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Propozycja komunikowania i wykorzystania wynikdw egzaminu gimnazjalnego

Wykorzystanie wynikow egzaminu w duzym stopniu zalezy od jakosci komunikatu.

Komunikujac wyniki egzaminu, nalezy:

e nada¢ im znaczenie tresciowe poprzez odniesienie do wiadomosci i umiejgtnosci
opisanych w standardach wymagan egzaminacyjnych i sprawdzanych zadaniami
zawartymi w arkuszach egzaminacyjnych

e wskaza¢ czynniki kontekstowe, ktore mogty mie¢ wptyw na wyniki.

Etapy postepowania z wynikami w szkole

Postepowanie z wynikami egzaminéw w szkole ma znamiona procesu badawczego o charakterze
ewaluacyjnym. Zofia Lisiecka zaproponowata nastepujacy schemat etapow takiego procesu (patrz: Zofia
Lisiecka, Wykorzystywanie wynikow egzaminéw..., Biuletyn Badawczy 4/2005, CKE).
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Przedstawiony proces nalezy postrzega¢ systemowo, traktujac go jako znaczacy element
planu rozwoju szkoty/placowki. Trzeba mie¢ na uwadze, ze odnoszenie wyniku danej szkoty
do wyniku populacji wojewddztwa czy kraju nie uprawnia do wnioskowania o jakosci pracy
szkoty, natomiast o jakosci pracy szkoty moze swiadczy¢ wykorzystanie mozliwosci, jakie
w danej szkole istnieja.

Etapy szkolnej analizy wynikow egzaminu
(na podstawie: A. Brozek, Szkolna analiza wynikow..., Biuletyn Badawczy 4/2005, CKE)

1. Analiza zakresu tresci egzaminu.

Przyporzadkowanie tresci egzaminu tresciom programowym.

3. Analiza wynikéw uzyskanych przez szkotg, poszczeg6lne oddziaty i poszczeg6lnych
uczniow.

4. Kontekstowa interpretacja wynikéw uzyskanych przez szkote, poszczeg6lne oddziaty

I poszczeg6lnych ucznidw.

Komunikowanie wynikow uczniom.

Formutowanie wnioskdéw dotyczacych korekty nauczycielskiego i szkolnego systemu

dydaktycznego.

no

oo
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Etap 1. Analiza zakresu tresci egzaminu

Wykorzystujac Kkartoteki zestawdw egzaminacyjnych, analizujemy zakres tresci egzaminu,
czyli tego, co sprawdzaty poszczegblne zadania w odniesieniu do standardow wymagan
egzaminacyjnych. Kartoteka zestawu zawiera wykaz czynnosci badanych zadaniami oraz
przyporzadkowanie tych czynnosci standardom wymagan egzaminacyjnych. Ponizej
przedstawiono fragment kartoteki standardowego zestawu egzaminacyjnego z zakresu
przedmiotow matematyczno-przyrodniczych egzaminu gimnazjalnego w 2005 roku.

Tabela 1. Kartoteka zestawu egzaminacyjnego - czes¢ matematyczno-przyrodnicza egzaminu
gimnazjalnego w 2005 roku (fragment)
Nr? | Badana umiejetnosé — uczen: Standard?

1 | poréwnuije liczby 1.2)

2 | zamienia procent na utamek 1.2)

3 | oblicza procent danej liczby 1.2)

4 | oblicza réznice powierzchni kontynentéw 1.2)

5 | czyta ze zrozumieniem tekst i wybiera ilustrujgcy go schemat 1.1)

6 | okresla rodzaj zaleznosci miedzy populacjami l.1)

7 | objasnia zaleznosci zachodzgce miedzy populacjami l.2)

Y numer zadania (w przypadku zadan wielopunktowych) nr kryterium punktowania
? numer standardu z zatacznika nr 2 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej w sprawie standardéw wymagan
bedacych podstawg przeprowadzania sprawdzianéw i egzaminéw (DzU z 2001 r. Nr 92, poz. 1020)

Etap 2. Przyporzadkowanie tresci egzaminu tresciom programowym

W drugim etapie analizy okreslamy, na ktérych zajeciach edukacyjnych umiejetnosci
sprawdzane na egzaminie byly czy tez miaty by¢ nabywane i rozwijane. Efektem tej pracy
bedzie uzupetnienie Tabeli 1. o dodatkowa kolumng (Tabela 2.) zawierajaca wykaz tych
zajec.

Tabela 2. Zakres tresci egzaminu gimnazjalnego w czesci matematyczno-przyrodniczej i wykaz zajeé
edukacyjnych

Nr Badana umiejetnosé — uczen: Standard | Zajecia edukacyjne-przedmioty
1 poréwnuije liczby 1.2) wszystkie zajecia
I matematyka, fizyka i astronomia,
2 zamienia procent na utamek 1.2) : S X
geografia, chemia, biologia
oblicza procent danej liczby 1.2) matematyka, fizyka i astronomia,

geografia, chemia, biologia

oblicza réznice powierzchni kontynentow 1.2) matematyka, geografia

czyta ze zrozumieniem tekst i wybiera

ilustrujgcy go schemat 1) wszystkie zajecia

6 okresla _rod;aj zaleznosci migdzy l.1) biologia, edukacja ekologiczna
populacjami

7 objasnia zaleznos$ci zachodzace miedzy l.1) biologia, edukacja ekologiczna,
populacjami ' edukacja prozdrowotna

Ten etap analizy wynikow wiaze si¢ réwniez z szukaniem wskaznikow, ktére pozwola

odpowiedzie¢ na szereg pytan dotyczacych przebiegu procesu ksztatcenia. Migedzy innymi:

e Czy na biezgco zapoznawaZem uczniow ze standardami wymagarz egzaminacyjnych?

e Czy (i w jakim stopniu) uwzglednia’fem w wymaganiach edukacyjnych wiadomosci
i umiejetnosci opisane w standardach wymagar egzaminacyjnych?
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e Czy wsrod form i sposobow oceniania wewngtrzszkolnego uwzgledniafem te, ktore
zapewniajg uczniom opanowanie umiejetnosci pracy z arkuszem egzaminacyjnym oraz
okreslonym rodzajem i typem zadaz? Jak czesto je stosowalem?

e Czy oceniajgc prace ucznidw, stosowafem schematy punktowania zadan? Czy
zapoznawatem z nimi uczniow?

Efektem takiej analizy bedzie (jesli zajdzie potrzeba) np. weryfikacja ustalonych

przedmiotowych wymagan edukacyjnych, form i sposobOw oceniania czy szkolnych

zestawdw programdw nauczania.

Etap 3. Analiza wynikéw uzyskanych przez szkote, poszczegdlne oddzialy i poszczegdinych
uczniéw

Jezeli jest w szkole wiecej niz jeden oddziat, dla kazdego z nich analize wynikéw
przeprowadzamy osobno. Nalezy pamigta¢ o tym, ze taka analiz¢ powinni przeprowadzic¢
w zespole wszyscy nauczyciele prowadzacy zajecia edukacyjne w danym oddziale.

Kazda szkota otrzymata zbiorcze zestawienie wynikow obejmujace wyniki uczniow obu
czesci  egzaminu w  zakresie poszczegllnych obszarow  standarddw  wymagan
egzaminacyjnych i za caty zestaw zadan, wyniki poszczegélnych oddziatow, wyniki szkoty,
gminy, wojewddztwa i okregu oraz indywidualne wyniki uczniow uzyskane za rozwiazanie
poszczegoblnych zadan.

Przyktad indywidualnych zestawien wynikéw uczniéw klasy I A uzyskanych z czegsci
matematyczno-przyrodniczej przedstawia Tabela 3.

Tabela 3. Zestawienie indywidualnych wynikdw uzyskanych przez uczniéw

Uczenh Liczba punktéw uzyskanych za poszczegdlne zadania Razem
Zad.1l|Zad.2 | Zad. 3| Zad. 4| Zad.5| Zad. 6 | Zad. 7 Zad. 26
A01 1 1 1 1 0 0 1 0 22
A02 1 1 1 1 1 1 1 2 32
A03 0 0 1 1 0 0 0 1 24
tatwos¢ | 0,77 | 0,81 | 0,70 | 0,75 | 0,72 | 0,81 | 0,30 0,42 0,46

Analizujac wyniki powinnysmy okresli¢, w jakim stopniu uczniowie danego oddziatu
(szkoty)  opanowali  umiejetnosci  sprawdzane na  egzaminie  gimnazjalnym.
W tym celu uzyteczna bedzie analiza tatwosci zadan (umiejetnosci). W wyniku tej analizy
zostanie uzupetniona Tabela 2. o kolejna kolumne, w ktorej wpiszemy wartos¢ wskaznika
fatwosci zadan sprawdzajacych poszczegolne wiadomosci i umiejetnosci dla danego oddziatu
(szkoty). Ten krok analizy przedstawiono w Tabeli 4.

Tabela 4. Zakres tresci egzaminu i latwosé zadan (umiejetnosci)

Nr Badana umiejetnosé — uczen: Standard Zajecia eduk_acyjne i tatwosé
przedmioty

1 poréwnuije liczby 1.2) wszystkie zajecia 0,77
matematyka, fizyka

2 zamienia procent na utamek 1.2) i astronomia, geografia, chemia, 0,81
biologia
matematyka, fizyka

3 oblicza procent danej liczby 1.2) i astronomia, geografia, chemia, 0,70
biologia

4 Ic()bhcza roznice powierzchni 1.2) matematyka, geografia 0,75

ontynentow
5 czytg £€ zrozumieniem tekst | 1.1) wszystkie zajecia 0,72
wybiera ilustrujgcy go schemat
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okresla rodzaj zaleznosci miedzy
populacjami

objasnia zaleznosci zachodzace
miedzy populacjami

[.1) biologia 0,81

[.1) biologia 0,30

Latwos¢ badanych umiejetnosci jest wskaznikiem stopnia ich opanowania. Na tej podstawie
nauczyciele w zespotach przedmiotowych okreslaja ,,mocne” i ,,stabe” strony uczniow, ktérzy
pisali czgs¢ matematyczno-przyrodnicza egzaminu gimnazjalnego. Do ,,mocnych” stron
ucznidw nalezy zaliczy¢ te umiejetnosci, ktorych wskaznik tatwosci wynosi co najmniej 0,70.
Dla nauczycieli réznych zaje¢ edukacyjnych sa to istotne informacje o tym, czy zastosowane
przez nich strategie nauczania okazaty si¢ skuteczne i czy nie wymagaja modyfikacji.

Szkoty otrzymuja rowniez wyliczone wskazniki tatwosci dla poszczeg6lnych oddziatow
w obszarach standardow wymagan egzaminacyjnych.

Kolejnym  krokiem jest analiza wynikow w obszarach standardow wymagan
egzaminacyjnych. Warto poréwna¢ te wyniki z wynikami w powiecie, wojewodztwie i calej
populacji. Przyktad takiego poréwnania przedstawia Tabela 5.

Tabela 5. Zbiorcze zestawienie wynikéw egzaminu gimnazjalnego

Czes$¢é matematyczno-przyrodnicza
Licab Obszary standardéw wymagan Razem
ICZDba _ _ _ _ _
UCaniow | (0-15) Il (0-12) Il (0-15) IV (0-8) (0-50)
Yvymk_ fatwosé Yvymk_ tatwosé \,Nymk. fatwosé Yvymk_ fatwosé Yvymk_ fatwosé
$sredni $redni $sredni $redni $redni
KL IITA 20 7,0 0,47 7,1 0,59 5,6 0,37 3,5 0,43 23,1 0,46
KL 1B 20 9,2 0,61 9,2 0,77 7.8 0,52 4,2 0,52 30,3 0,61
Szkota 166 9,1 0,61 8,3 0,69 6,8 0,45 34 0,43 27,6 0,55
Gmina 1362 7.8 0,52 7,6 0,63 5,7 0,38 3,0 0,37 24,0 0,48
Woj. pom. | 31113 8,0 0,53 7,7 0,64 5,8 0,39 3,0 0,37 24,4 0,49
Okreg 60 244 7.9 0,52 7,6 0,63 58 0,38 29 0,36 24,1 0,48
Kraj 538211| 7,9 0,53 7,7 0,64 5,8 0,39 29 0,36 24,3 0,49

Wyrazenie wynikow surowych w skali znormalizowanej umozliwi sledzenie dynamiki zmian
w postgpach uczniow w kolejnych latach.

Przyktad:
Tabela 6. Srednie wyniki szkoly w latach 2002-2005 w punktach i skali staninowej

Wynik sredni szkoty
2002 2003 2004 2005

wynik Stanin wynik Stanin Wynik Stanin Wynik Stanin

w pkt. w pkt. w pkt. w pkt.
czes$¢ matematyczno-przyrodnicza | 26,0 5 26,7 6 25,3 6 27,6 7
l - _urr)l_ejetne stosowanie terminow, 8.3 4 9.3 7 8.6 6 9.1 7
pojec i procedur....
_II - wyszg_klwanle i stosowanie 85 3 73 3 6.3 6 83 7
informacji
lll - wskazywanie i opisywanie 6,2 7 74 | 6 | 75 6 6,8 5
faktéw, zwigzkéw i zaleznosci....
IV - stosowanie zintegrowanej
wiedzy i umiejetnosci do 2,7 5 3,3 7 29 6 3,4 7
rozwigzywania probleméw
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Procentowy rozktad wynikdw uczniow w kolejnych staninach pozwoli poréwnac
zréznicowanie wynikow uczniéw w poszczeg6lnych oddziatach i w szkole na tle wynikow
w okregu i kraju (Tabela 7.).

Tabela 7. Procentowy rozklad wynikéw uczniéw z czesci matematyczno-przyrodniczej

Numer stanina
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Nazwa - bardzo . nizej . .| wyzej .| bardzo S
stanina | anizszy | "o niski sredni Sredni sredni wysoki wysoki najwyzszy
Przedziat

punktowy 0-8 9-11 12-15 | 16-20 | 21-26 | 27-32 33-38 39-43 44-50
Klasa Ill A 5% 5% 10% 25% 20% 20% 10% 5% -
Klasa lll B - - - 5% 30% 35% 15% 15% -

Szkotfa 1,2% 2,4% 3,0% | 10,8% | 28,9% | 25,6% | 14,5% | 12,6% 1,2%
Okreg/kraj 4% 7% 12% 17% 20% 17% 12% 7% 4%
Etap 4. Kontekstowa interpretacja wynikéw uzyskanych przez szkote, oddzialy

i poszczegdblnych ucznidow

Analizujac wyniki, zawsze staramy si¢ znalez¢ dla nich jakies miejsce na skali porzadkowe;j.
Wyniki uzyskane przez grupe ucznidbw mozna zinterpretowa¢ jako niepowodzenie,
osiagniecie srednie badz tez sukces. Na przykitad, gdy widzimy, ze uczniowie klasy 11l B
z obszaru wyszukiwanie i stosowanie informacji uzyskali 77% punktow mozliwych do
uzyskania — przy 64% uzyskanych przez wszystkich zdajacych w kraju, to uznajemy, iz jest to
wynik zadowalajacy.

Poszukujac wilasciwego wyjasnienia przyczyn takich czy innych wynikdéw egzaminu,

powinnismy ustali¢, w jakich warunkach przebiegalo uczenie si¢ i nauczanie, czyli

przeprowadzi¢ kontekstowa interpretacje wynikow. Obejmuje ona analiz¢ czynnikow, ktore

W znaczacy sposob mogty wptynaé na poziom osiagnieé uczniow.

Czynniki te dzielimy na trzy grupy:

1) czynniki indywidualne (uczniowskie), czyli indywidualne wtasciwosci uczniow

2) czynniki srodowiskowe, ktdre obejmuja wptywy blizszego i dalszego srodowiska uczniéw

3) czynniki pedagogiczne (szkolne), ktore dotycza instytucji edukacyjnej: szkoty, systemu
szkolnego, nauczycieli.

Interpretujac wyniki egzaminu gimnazjalnego, trzeba pamictaé, ze sa one tylko jednym ze

wskaznikow osiagnig¢ edukacyjnych ucznia. Taka informacja jest cenna gtéwnie dla trzech

podmiotow:

1) ucznia (element samowiedzy, informacja zwrotna o osiagnigciach, znaczenie motywujace)

2) rodzica (informacja o stopniu opanowania poszczegdlnych umiejetnosci ich dziecka,
informacja o efektywnosci ksztatcenia)

3) szkoty (zrodto informacji o efektywnosci pracy, o dalszych mozliwosciach edukacyjnych
jej absolwentow).

Zawsze powstaje pytanie: w jakim stopniu wartos$¢ tego wskaznika zdeterminowna jest przez

prace szkoty, a w jakim przez mozliwosci rozwojowe uczniow, ktérzy podjeli nauke

w gimnazjum, czy mozliwosci ich rodzicéw (prawnych opiekunow)?

Analize uwarunkowan kontekstowych mozna przeprowadza¢ na podstawie wiasnej wiedzy
0 uczniach oraz celowo zebranych danych. Bardzo wazne jest okreslenie, czy dany wynik
mozna uzna¢ np. za sukces lub niepowodzenie (pamigtajac, ze w pewnych sytuacjach
oszacowany przez nas wptyw czynnikdéw kontekstowych moze spowodowacé, ze taki sam
wynik uznamy w wypadku jednej grupy uczniow za sukces, a w wypadku innej — za porazkg).
W Tabeli 8. przedstawiono wybrane czynniki, ktére moga wptywaé na osiagniecia uczniow
z egzamindw zewngtrznych.
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Tabela 8. Wybrane czynniki, ktdre moga wplywaé na wyniki uczniéw z egzaminu

Czynniki
indywidualne srodowiskowe pedagogiczne (szkolne)
1) inteligencja 1) wyksztatcenie rodzicéw 1) model i program szkoty
2) uzdolnienia kierunkowe |2) aktywno$¢ zawodowa 2) baza szkoty
3) potencjat edukacyjny na rodzicow 3) przygotowanie i doswiadczenie
progu szkoty (na 3) sytuacja finansowa rodziny zawodowe nauczycieli
wejsciu) 4) wielkosé rodziny 4) programy nauczania
4) stan zdrowia 5) prawidtowosc 5) formy i metody prowadzenia zajec
5) zainteresowania funkcjonowania rodziny edukacyjnych
6) aspiracje 6) patologie spoteczne 6) udziat uczniow w kotach
7) motywacja do nauki w rodzinie zainteresowan oraz konkursach
8) nieobecnos¢ uczniéw na | 7) atmosfera domu i olimpiadach
zajeciach rodzinnego 7) wzajemna wspOipraca pracownikOw
9) stosunek ucznia do 8) warunki do nauki pedagogicznych szkét oraz ich
- przedmiotu w domu wspoOtpraca z rodzicami (prawnymi
- nauczycieli 9) aspiracje rodzicow opiekunami), organem prowadzacym
- szkoty 10) stosunek rodzicow do szkoty, wizytatorem i réznymi
nauki instytucjami
11) wspotdziatanie rodzicéw 8) relacje pomiedzy pracownikami
ze szkotg pedagogicznymi szkoty, uczniami
12) srodowisko réwiesnicze i ich rodzicami
13) tradycje spotecznosci 9) przygotowywanie uczniow
lokalnej do sprawdzianu/egzaminu
10) analizowanie postepOw osiggnie¢
edukacyjnych uczniéw
11) uczestnictwo w dodatkowych
zajeciach przygotowujacych do
egzaminu.

Analizujac wptyw czynnikow kontekstowych na wyniki egzaminu powinnismy uwzgledni¢

nastepujace uwarunkowania:

1. wptywu wigkszosci czynnikow na osiagniecia ucznidbw w normalnych warunkach nie da
sig precyzyjnie zmierzy¢, zatem nasze analizy bgda polega¢ na przyblizonym szacowaniu

2. szacujac wptyw czynnikdéw indywidualnych i srodowiskowych nie mozemy naruszy¢
dobr osobistych uczniéw i ich rodzicow (niektorych danych ze wzgledow prawnych
i etycznych nie wolno gromadzi¢)

3. szczegoblna uwage nalezy poswigci¢ czynnikom pedagogicznym, poniewaz za ich wptyw
na osiagniecia uczniow zespo6t nauczycieli jest odpowiedzialny w najwiekszym stopniu.

Do analizy czynnikéw kontekstowych mozna wykorzysta¢ Tabele 9.-11., ktére wypetia
zespot nauczycieli uczacych dana klasg. Szacowanie wptywu czynnika odbywa si¢ dla catego
oddziatu.

Tabela 9. Wplyw czynnikéw indywidualnych na osiagniecia ucznidéw Kklasy 111 A

. Wplyw
Lp. Czynnik niski przecietny wysoki
1. |inteligencja X
2. | zainteresowania X
3. | aspiracje X
4. |stan zdrowia X
5. | motywacja do nauki X

Jezeli dany czynnik szacujemy jako ,,niski”, oznacza to, ze jego wplyw na osiagniecia
ucznidéw z egzaminu jest ujemny (negatywny). Wptyw czynnika okreslonego jako ,,wysoki”
jest dodatni (pozytywny).
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W podobny sposéb mozemy oszacowac¢ czynniki srodowiskowe.

Tabela 10. Wplyw czynnikow srodowiskowych na osiagnigcia uczniow klasy 111 A

. Wplyw
Lp. Czynnik niski przecietny wysoKki
1. | wyksztatcenie rodzicow X
2. | aktywnos¢ zawodowa rodzicéw X
3. | sytuacja finansowa rodziny X
4. | aspiracje rodzicow X
5. | wspoidziatanie rodzicéw ze szkotg X

Tylko niektore czynniki indywidualne i srodowiskowe mogly mie¢ negatywny wptyw na
osiagniecia uczniow klasy 11l A z egzaminu gimnazjalnego. Przyczyn niskich wynikow tej
klasy nalezy poszuka¢ réwniez wsrdd czynnikow pedagogicznych. Trzeba takze zwrdéci¢
uwage na zajecia edukacyjne, na ktorych poszczegolne umiejetnosci mogly by¢ ksztatcone.
Jedynie w atmosferze szczerosci i otwartosci zespotu nauczycieli moze by¢ przeprowadzona
rzetelna analiza czynnikdéw pedagogicznych, a wowczas jej efekty beda prowadzi¢ do
podnoszenia jakosci pracy szkoty.

Tabela 11. Wplyw czynnikéw pedagogicznych na osiagnigcia uczniéw klasy 111 A

. Wplyw
Lp. Czynnik niski przecietny wysoki
1. | model i program szkoty X
2. | baza szkoty X
3. | przygotowanie i doswiadczenie X
zawodowe nauczycieli
4. | programy nauczania X
5. | formy i metody prowadzenia zaje¢ x
edukacyjnych

Etap 5. Komunikowanie wynikéw uczniom

Wynik i komentarz do niego to informacja o charakterze oceny. Komentarz zwykle dotyczy:
warunkOw uczenia sig, sposobu uzyskania informacji o wyniku oraz poprawnej interpretacji
wyniku, sposobu wykorzystania tej informacji w toku dalszego uczenia si¢. Komunikujac
wyniki, nalezy postugiwac si¢ kartoteka zestawu egzaminacyjnego poszerzong o wskazniki
fatwosci zadan (badanych umiejetnosci) dla grup uczniow, ktorych wyniki mieszcza sie
w kolejnych stanianach (patrz opracowanie: Stopiez opanowania umiejetnosci sprawdzanych
W CZesci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego w 2005 roku www.oke.gda.pl).

Etap 6. Formutowanie wnioskow dotyczacych korekty nauczycielskiego i szkolnego systemu
dydaktycznego

Wyniki egzaminu sa jednym ze wskaznikow efektywnosci ksztalcenia, a ich analiza
i kontekstowa interpretacja — sktadnikiem ewaluacji szkolnego systemu dydaktycznego.
Warto zachowa¢ pewna ostroznos¢ w formutowaniu wnioskdw, gdyz kazdy wynik moze by¢
obarczony pewnym btedem. Zatem nie nalezy pochopnie wykorzystywaé wynikow
egzamindw, bez rozpoznania kontekstdw ksztatcenia, do oceny jakosci pracy szkot
i nauczycieli.

O jakosci pracy szkoty moze swiadczy¢ wykorzystanie mozliwosci, jakie w danej szkole
istnieja.

Analizujac obszary szkolnego systemu dydaktycznego, mozna sformutowaé szczegGtowe
pytania odnoszace si¢ do nich. Oto propozycja niektérych pytan.
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Tabela 12. Przyklady pytan dotyczacych wybranych obszaréw szkolnego systemu dydaktycznego

Obszar

Przyktady pytan

Szkolny zestaw programow
nauczania

Czy program nauczania uwzgledniaf ksztafcenie umiejetnosci
okreslonych standardami wymagari egzaminacyjnych?

Moze nalezy zmieni¢ program nauczania? (Ewentualna zmiana
wymaga gfebszej analizy; nie tylko wynikéw egzaminu).

Planowanie i projektowanie
pracy dydaktycznej

Czy zdiagnozowano osiggniecia edukacyjne uczniéw na
wejsciu? Jezeli tak, to na podstawie jakich informac;ji?

Czy czas przeznaczony w rozkfadzie materiafu nauczania na
ksztafcenie danej umiejetnosci byf wystarczajgcy?

Czy przedmiotowy system oceniania uwzgledniat sprawdzanie
tej umiejetnosci?

Czy podjeto probe wykorzystania wynikow egzaminu
gimnazjalnego do korekty szkolnego systemu dydaktycznego?
Jezeli tak, to w jaki sposéb?

Organizacja zajec¢ lekcyjnych

Czy zadania rozwigzywane na lekcjach byfy podobne do zadan
zawartych w arkuszach egzaminacyjnych?

Czy metody pracy stosowane na lekcjach sprzyjafy ksztafceniu
danej umiejetnosci?

Czy czas na lekcjach byf wykorzystywany optymalnie?

Stosowane podreczniki
i pomoce dydaktyczne

Czy podrecznik zawieraf ¢wiczenia ksztaftujgce dang
umiejetno$c?

Czy nalezy uzupeic zestaw pomocy dydaktycznych?
Jezeli tak, to o jakie pomoce?

Kompetencje nauczycieli
w zakresie oceniania

Czy nauczyciele sg egzaminatorami?
Czy wykonywali zadania egzaminatora?

Doskonalenie zawodowe

Czy nauczyciele w zespofach analizowali wymagania
egzaminacyjne?

Czy uczestniczyli w szkoleniach w zakresie oceniania
zewnetrznego (np. doskonalgcych szkoleniach egzaminatoréw)?

Umiejetnos¢ samooceny
i gotowos¢ jej dokonywania

Czy nauczyciele analizowali i interpretowali wyniki egzaminu?
Czy nauczyciele potrafig dokona¢ samooceny, zauwazy¢ swoje
.Sfabe strony”, zaprojektowac wfasny rozwdj (np. jakie
doskonalenie jest niezbedne...)?

Stosunek nauczycieli do
uczniow

Czy nauczyciele indywidualizowali proces dydaktyczny
stosownie do mozliwosci edukacyjnych i psychofizycznych
uczniéw?

W jaki sposo6b nauczyciele komunikowali wyniki oceniania
uczniom?

Sposoby motywowania uczniow
do uczenia sie

Czy nauczyciele motywowali ucznidw i starali sie ich
zainteresowac przedmiotem?

Wspotpraca miedzy
nauczycielami ksztattujgcymi te
same lub podobne umiejetnosci

Czy nauczyciele tych samych i pokrewnych przedmiotéw
wspofpracowali ze sobg, wymieniali doswiadczenia i materiaty?
Czy wspéfpraca obejmowarta umiejetnosci ponadprzedmiotowe

Nieobecnosci nauczycieli
i organizacja zastepstw

Czy podczas nieobecnosci nauczycieli zastepowali ich
nauczyciele tego samego przedmiotu, kontynuujgc realizacje
programu hauczania?

Organizacja zaje¢
pozalekcyjnych

Czy w szkole odbywaty sie zajecia dodatkowe (zespoty
wyréwnawcze, kofa zainteresowan)?
Jezeli tak, to jaka byfa na nich frekwencja?

Przygotowywanie uczniéw do
egzaminu

Czy w szkole odbywaty sie dodatkowe zajecia przygotowujgce
uczniéw do egzaminu?

Czy w szkole przeprowadzono egzamin probny?

Jezeli tak, to jak wykorzystano jego wyniki?

Zamieszczone pytania maja na celu jedynie ukierunkowanie refleksji zespotu nauczycieli nad
szkolnym systemem dydaktycznym. Podobnych pytan mozna postawi¢ znacznie wigcej. Nie
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wystarczy jednak tylko odpowiedzie¢ na nie. Kazda odpowiedz powinna pobudzaé
do wytyczenia drogi zmierzajacej ku poprawie efektywnosci nauczania, np. do:

o sformutowania propozycji zmian procesu dydaktycznego

e okreslenia przyczyn niepowodzen oraz sukceséw uczniow

e przewidywania ewentualnych zagrozen.

Mowiac o osiagnigciach uczniow, nalezy wzia¢ pod uwage wyniki diagnozowania osiagnigé
edukacyjnych, ktoére polega na rozpoznawaniu przez nauczycieli poziomu i postepdw
W opanowaniu przez ucznia wiadomosci i umiejetnosci w stosunku do wymagan
edukacyjnych wynikajacych z podstawy programowej i realizowanych w szkole programéw
nauczania. Diagnoza edukacyjna jest rozpoznawaniem przebiegu, wynikow i uwarunkowan
uczenia sig, a diagnostyka edukacyjna to metodologia i uporzadkowany dorobek badawczy
takich diagnoz.

Wyniki uczniow uzyskane na egzaminie gimnazjalnym nalezy traktowaé jako jeden ze
wskaznikow ich osiagni¢é edukacyjnych. Odniesienie wynikow z egzaminu do potencjatu
edukacyjnego uczniow na wejsciu, ktérego wskaznikiem jest migdzy innymi wynik uzyskany
na sprawdzianie, pozwoli okresli¢ postep w tym zakresie i by¢ moze w przysztosci oszacowac
tzw. edukacyjna wartos¢ dodana.
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