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Kwestionariusz Motywacji Szkolnej Gimnazjalisty

1. Badania motywacji szkolnej

Niemierko (2007) mowi o trzecherodlach czynnikéw warunkagych
efektywna@¢ nauczania. $£nimi szkota, dom i sam uczeJednak wykrycie
proporcji udziatu poszczegdlnych tych czynnikow wzwaczaniu ogignie¢
uczniow stanowi wyzwanie, z ktorym borykagic specjalici z dziedzin
powiazanych z edukagjnie tylko w Polsce. Mia wskazé& dwa kroki
niezlgdne do osigniccia tego celu: doprecyzowanie czynnikow
wchodzcych w owe trzy szerokie kategorie oraz stworzeng&zdzi
umazliwiajacych ich precyzyjny pomiar u ucznidw. Obecnie rdria
pomiaru mana przystosowa do badania gimnazjalistow, ponieiva
w polskiej diagnostyce edukacyjnej funkcjanypz metody pozwalace
oddziel¢ udziat szkoly w rozwoju osgjnie¢ gimnazjalistbw, nazywane
edukacyjma wartccia dodam (EWD) (Niemierko, 2009, Dolata, 2006,
2009).

Wsrdd czynnikdéw zwizanych z samym uczniem domiacg role przypisuje
sie zdoIlngciom intelektualnym (np. Spionek, 1981), ktére jekinvydaj sie
mie¢ szczegdlne znaczenie, jakadrodto deficytow edukacyjnych.
Tymczasem w wyjaianiu ponadprzeginych osignie¢ niemniej istotna
wydaje s§ motywacja. A zatem wod czynnikbw wyjdniajacych
osiagnigcia uczniow nalgatoby uwzgtdniac oba te czynniki. O ile pomiar
intelektu stanowi najmocniejszstrory catej psychometrii (Hornowska,
2007), w dziedzinie pomiaru motywacji pozostaje zgze wiele do
zrobienia.

Badania motywacji majdiuga tradycg. Psychologowie interesyjsic tym
zjawiskiem ju od czaséw Williama Jamesa - u@aego za ojca psychologii
amerykaskiej, jednak do tej pory nie dopracowalie sani jednolitej
teoretycznej koncepcji motywacji ludzkich dzig@tani tez wielu narzdzi do
jej badania.

Wsréd teoretycznych pod& do motywacji doming obecnie pogldy
Aptera (2001, 2007), ktéry wytonit 5 skal charaitaracych pobudki
ludzkich dziata. Naleza do nich celowé&: w kontracie do bezcelowari,
potrzeba doznmaw kontr&cie do potrzeby spokoju, potrzeba przynatsci
do grupy w kontrécie do potrzeby odbndsci, orientacja na siebie



w odr&nieniu od orientacji na innych oraz orientacja narteci
sprawngciowe lub emocjonalne.

Koncepcja Aptera nie jest jednak teomotywacji sensu stricte. Stanowi ona
pewry préky odnalezienia kluczowych czynnikdéw wyznaezgich kierunki
ludzkich zachowd&, co jest bliskie historycznym junieco poddiciom
poszukugcym kluczowych dla jednostki wada (np. Rokeach, 1973).
Glowna krytyka tych podé&§ skupia st wprawdzie na ich niskiej mocy
predyktywnej, czego nie zarzuca &oncepcji Aptera. Poglly zblizone, do
Apterazywit wczesniej McClelland (1987), ktory bardziej skupiat ia tym
co kieruje ludzkim zachowaniem i jakie potrzebyl@erminug.

Alternatyws dla teorii Aptera jest sformutowana przez DeciégByana
(1985, 2000), koncepcja motywacji wegtrznej. Teoria ta koncentrujeesi
na ré&nicach wynikajcych z dwoch typdéw motywacji -autonomicznej

i kontrolowanej Pierwsza z nich koncentrujeg sia zachowaniach, ktérych
jednostka sama ipodejmuje, z wyboru magych dla niej okréong
wartas¢. Druga w przeciwigstwie do pierwszej koncentruje gsina
zachowaniach, ktore jednostki rababy unikaé kary lub uzyska nagrod.
Liczne badania pokazyj ze autonomiczny typ motywacji sprzyja
produktywniejszemu mieniu i lepszemu zdrowiu (Deci, Ryan, 2008).
Na rok pewndci pobudek dziatania wéaie w kontekcie osagnie¢ (tyle, ze
tworczych) uwag zwraca réwnig Amabile (1983), ktéra ten rodzaj
motywacji whcza do grupy trzech czynnikébw warundeyych poziom
kreatywndci jednostki a take zespotu. Mimo,ze koncepcja Amabile
powstata na gruncie psychologii twéréep co najmniej dwa czynniki
czynih ja adekwatna do wyjaniania osignig¢ ucznidbw w szkole.
Po pierwsze odnosigiona do pewnej sprawfmd w obrbie tak zwanej
normy, a nie, jak wiksza¢ koncepcji psychologicznych budowanych
i lokowanych w obszarze patologii. Po drugiezgtwyjasnieniu fenomendéw
indywidualnych z perspektywy cziowieka, jak réwniegrupowych.
Podejcie takie dé¢ dobrze oddaje specyfilszkoty, ktora ksztatci jednostki,
jednak proces dydaktyczny odbywa sv wickszych zespotach, jakimias
klasy. Mankamentem koncepcji Amabile jest brak edazz pomiaru
motywacji zbudowanych w oparciu ani

Generalnie lista nagdzi do badania motywacji nie jest diluga. Jeszcze
wiekszy niedostatek rysuje esiw obszarze naedzi do badania dzieci
w wieku szkolnym.

Motywacj dzieci bada g na dwa sposoby: eksperymentalnie przez
obserwagj dzieci w trakcie wykonywania zaflaoraz kwestionariuszowo,
mierac natzenie poszczegoblnych skladowych wybranej koncepciji
motywacji. Wsrod metod eksperymentalnych ciekawych ndrz
dopracowali si behawiorgci. Stosug oni tak zwan analiz funkcjonalm,
Iwaty (Ilwata, Bailey, 1974). Polega ona na sprawdggakie konsekwencje



kontrolup dane zachowanie. Konsekwencje te dobrze ug&mwvane
w obrbie zasad funkcjonalnej analizy zachowania, ilinwiaja okreslenie
optymalnych procedur redukcji danego zachowanianalngrupa
laboratoryjnych metod badania motywacji zedana jest z konstruktem sity
ego, czyli wytrwatdci (por. Baumeister, Heatherton, Tice, 2000). Mgttel
polegaj na obserwacji osob w sytuacji, ktorej kluczowyrenséntem jest
opieranie s pokusie. Mog to by zadania wymagage dlugotrwatego
wysitku, zadania polegaje na utrzymywaniu hieprzyjemnego stanu
(np. zanurzenieeki w zimnej wodzie) lub zadaniamudne i monotonne
wobec alternatywy poelgia atrakcyjnej aktywniwi. Wskanikiem
motywaciji jest z reguly czas opierania pokusie.

Uzyteczry do badania dzieci w wieku szkolnym metqzbmiaru motywaciji
opar na wskaniku wytrwatasci opracowali Buczny i tukaszewski
(Lukaszewski, Marszat-Winiewska, 2006). Polega ona na wodzeniu myszk
po ekranie komputera za uciek@m kwadratem. Badany jest instruowany,
ze celem jest wykonywazadanie, jak najdiej, jednak mee zrezygnowa
w dowolnym momencie. Czas trwania przy tym zadajest tu miag
wytrwatosci, przy czym maliwa jest regulacja stopnia trudtd zadania
przez zmiaa rozmiaru i pedkosci uciekapcego kwadratu.

Mankamentem zaréwno nadzi behawiorystow, jak i technik miexaych
motywacg w oparciu o wytrwat& jest ograniczenie wnioskéw dotyexch
motywacji badanego do bardzo konkretnej sytuagpekymentalnej i brak
mozliwosci ich generalizacji na szerszy kontekst funkcjoania tej osoby.

W celu okrélenia bardziej uniwersalnych czynnikbw motywacyjnyc
charakteryzujcych funkcjonowanie jednostki stosuje; diwestionariusze.
Wsréd anglogzycznych kwestionariuszy stacych pomiarowi motywacii
u dzieci najbardziej obieagym narzdziem wydaje s Profil Stylu
Motywacyjnego dla Dzieci (Motivational Style Prafifor Children: MSP-C)
(Sit, Linder, Apter, Michel, Mallows, 2010) odwaohgly sk do teorii Aptera
(op cit.). Niestety nie ma on jeszcze polskiej adejp

Na polskim rynku funkcjonaj dwa kwestionariusze motywacji szkolnej:
Kwestionariusz Ja i Moja Szkolawierzynskiej i Matuszewskiego (2007)
oraz Inwentarz ZainteresowiaFrydrychowicz, Jaworskiej, Woynarowskiej
i Matuszewskiego (2009). Istnigjednak rownie inne narzdzia, w oparciu
o ktére mana okréla¢c motywacg szkolra. Naleza do nichTest Stosunkéw
Szkolnych - wykonana przez Zwierfgka (2000) polska adaptacja
anglogzycznej metody projekcyjnejSkala Poczucia Kontroli u Dzieci
Przedszkolnyclszmigielskiej (1996), ktérej normy wbrew nazwieephuja
réwniez dzieci w wieku 7-11 lat, a tak Test Komunikacji Zadaniowej
Rodzic-Dziecko (Frydrychowicz, 2003). Testy te pozwalgednak tylko
posrednio wnioskow& o motywacji uczniéw i nie byly projektowane do
badania gimnazjalistow.



Podobnie Inwentarz Zainteresowa byt konstruowany i normalizowany
przed reform edukacji i nie odnosi sido etapu ksztalcenia, jakim jest
gimnazjum. Najwisciwszym narzdziem do badania motywacyjnych
aspektéw osignig¢ gimnazjalistow wydaje si Kwestionariusz Ja i Moja
Szkota Nie daje on jednak zbyt wielu informacji na tenmmabtywacji
badanego ucznia. Zawiera tylko jedmg6lm skak motywacji, a oprocz niej
skale £ku i klamstwa. Nie jest on tebezpdrednio powizany z ktéss ze
wspoétczesnych teorii motywaciji.

Mozna zatem powiedzée iz mimo istnienia pewnych nagdzi stuwzacych
pomiarowi szkolnej motywacji ucznibéw, istnieje z#ebowanie na
mierniki tej zmiennej potencjalnie pomocne w wyj@niu uwarunkowa
osiagnie¢ edukacyjnych uczniéw.

2. Konstrukcja narzedzia - badanie wiasne

Koncepcja skal kwestionariusza jest wynikiem konteaaji teorii motywacji

z jednej strony z danymi empirycznymi zebranymi wezesniejszych
badaniach (Stercagki, Kutajczyk, Przychodze 2008, Kutajczyk,
Przychodze, Sterczyiski, 2009). Konstruagc Kwestionariusz Motywacji
Szkolnej Gimnazjalisty (KMSG) zal@ono istnienie czterech skal
skltadajcych st na ogo6la motywacg ucznidbw do nauki w szkole.
Teoretyczin baz kwestionariusza stanowity opisane wazej koncepcje
motywacji wewrtrznej Deciego i Ryana (op cit.) oraz Amabile (dp)c
jednak rozbicie motywacji na skladawvewretrzng i zewretrznag uznalsmy
za uproszczenie nie odzwierciedlz pelnego obrazu motywacji uczniéw
do nauki. Nawet autorzy najpopularniejszej kondepaopotywaciji
wewrgtrznej (Deci i Ryan, 2007), postudujistnienienie wgkszej liczby
sktadowych motywacji ludzkich dziataPodkrélaja oni migdzy innymi rok
metawiedzy, ktérej znaczenie dobitnie wykazat Bycf2010) wskazujc,
ze nawet w prostej aktywsoi podmiot uwzgtdnia wiedz o czekagcych go
zadaniach i wlasnym zuozeniu. W nauce szkolnej regulacji takiej
odpowiada umietnos¢ trafnego szacowania efektow swojej pracy zaréwno
poznawczych, co unitiwia adekwatne do aspiracji angavanie wysitku
wktadanego w nauk jak i pomiarowych, co wie skt z adekwatnymi
oczekiwaniami wobec wynikow testéw aghie¢ szkolnych.

Whyniki dwukrotnie przeprowadzonej na agh prébach uczniéw szkét
wiejskich i wielkomiejskich ankiety potwierdzity @mas¢ podziatu
motywacji na wewetrzng i zewrgtrzna. Dostarczyly one teprzestanek do
wyodrebnienia czynnika charakteryzupgo trwad predyspozyeg do
wywiazywania s¢ z obowazkOw i powane traktowanie obowzkdéw
szkolnych.

Na tej podstawie zidentyfikowaiy cztery nasgfpujace czynniki:



1. Samokontrola - umiegtnos¢ wytrwatego dzenia do postanowionego celu
mimo zakit6cé i pokus naptywajcych z zewatrz; gotowad¢ panowania nad
whasnymi stabéciami i adekwatnego przystosowania; silo wymogow
srodowiska. Skal t¢ roboczo nazwalmy pilndicia, ze wzgédu na natuy
blizszy cesze charakteru, mnisprawnéci. Odpowiednikiem tej skali
w badaniach stanowtych bodziec do stworzenia KMSG byla wiee
pilnos¢.

2. Motywacja wewnetrzna - ciekaw@¢é pofczona z nastawieniem na
wewretrzny (osobisty) rozwdj. Z ceghta wiaze sk podejmowanie dziafa
dla gkboko zinternalizowanych celow vgzych; cle¢ zdobywania wiedzy,
nabywania déwiadczenia, poszerzania whlasnych kompetencji. Osoby
charakteryzujce st silng wewretrzng motywachp do nauki, ucz sie
niezalenie od ocen i zaeh ze strony nauczycieli, rodzicéw i innych
srodowisk. & ciekawe wiedzy i cftne do ponoszenia wyrzedzea rzecz
jej zdobycia.

3. Motywacja zewnrgtrzna - nastawienie na gratyfikacje pochodzenia
zewretrznego. Cecha ta charakteryzuje uczniéw podejoych dziatania
edukacyjne w gtbwnej mierze instrumentalnie, w cealzenia do
zewretrznych korzyci i unikania strat. Uczniowie charakteryzcy sk
wysokim poziomem tej cechy, przyazuja duzg wag: do ocen, poréwnuj
sie z innymi, g podatne na informacje zwratn wrazliwe na zachty do
nauki ze strony otoczenia.

4. Samawiadomaos¢ - znajomdé samego siebieswiadoma@é swoich
mocnych i stabych stron, przekonanie o wlasnejestandci i wpltywie na
efekty wiasnego dziatania. Poziom sd&wiadomdaci jest niezaleny od
poziomu wiedzy i pozostatych czynnikbw motywacji. oa by
sam@dwiadomym zaréwno wiasnych kompetencji, jak i wigsne
niekompetencji. Zmienna ta ma silny aweék z poczuciem sprawstwa.
Uczniowie o wysokim poziomie sawiadomdci s3 w niewielkim stopniu
podatni na informagj zwrotr, potrafa uczy sie zaréwno z pobudek
zewretrznych, jak i wewstrznych, jednak nie znieebajp sie ani nie
mobilizuja w przypadku otrzymania niesprawiedliwych niskiaen.

Dla kazdej skali ut@ono put od 46 do 50 pyta z ktérych naspnie na
podstawie ocenedziow kompetentnych wyselekcjonowano okoto 10 pyta
dla kazdej ze skal.

Puk wybranych pozycji poddano stylistycznej korek&elem korekty byto
uczynienie ¢zyka kwestionariusza bardziej przystym dla gimnazjalistow.
Korekty dokonywaly osoby mage ddwiadczenie w pracy z dami
gimnazjalnymi. Nasgpnie wylosowano kolejrid stwierdzé
kwestionariusza i utmno instrukcg, a take stworzono arkusz odpowiedzi.
Kwestionariusz w tak przygotowanej wersji giidono do zestawu naidzi
uzytych w badaniu uwarunkowaosigni¢¢ gimnazjalistbw w powiatach



rypinskim i sspoleaskim realizowanym przez OKE Giagk we wspoipracy
z Kuratorium QGwiaty w Bydgoszczy. Badanie zostato przeprowadzome
uczniach trzecich klas. Wadznej liczbie 18 szko6t bigcych udziat w
badaniu znalazio sill gimnazjow z powiatugpolenskiego i 7 z powiatu
rypinskiego. W grupie badanych uczniow kcej lacznie 959 osob znalazto
sie¢ 417 dziewcat i 450 chtopcow oraz 92 osoby, ktorych pici nigaleno,
ze wzgkdu na brak wynikow tych os6b w bazig#acej wyniki sprawdzianu
2006 i egzaminu gimnazjalnego 2009. ¢Puwiczniéw biogcych udziat
w badaniu stanowito 569 ucznidéw z powiatu hgkiego i 390 ucznidéw
Z powiatu Spoleaskiego. Spéréd uczniow tych 511 uegzczato do szkét
wiejskich, a 448 uczniébw do szkét w miastach digch do 20 tys.
mieszkacow. Bardziej szczegbtowa charakterystyka badardjypznajduje
sig w artykule:Co pokazato badanie uwarunkoxvasizgnig¢ gimnazjalistow
w powiatach rypiskim i gpoleiskim?

Ankiety zostaly przeprowadzone podczas lekcji w o#zk Osoba
przeprowadzajca ankiet rozdawata kwestionariusz, uczestniczyta podczas
jego wypetniania, a naginie zbierata wypetnione kwestionariusze. Poza
ankietami przeprowadzonymi $wod uczniéw, przeprowadzono ankiety
wsrod wychowawcOw klas oraz dyrektoréw szkoh. Wychewega klas
wypehili ankiet dotyczca specyfiki prowadzonego zespotu ucznidw.
Odpowiadali take na pytania dotyaze kadego z uczniow. Pytania te
dotyczyly przede wszystkim wewinzszkolnych ocen ucznia oraz jego
sytuacji bytowej i rodzinnej. Dyrektorzy odpowiaidah pytania dotycce
charakterystyki szkoty i relacji pargych w badanych klasach. Ankiety
wychowawcow i dyrektoréw zostaly przeprowadzone prarednictwem
poczty elektronicznej. Respondenci otrzymali anrkiet postaci pliku
Excela, ktéry po wypetnieniu przesytali z powrotdmOKE.

3. Analiza wynikow

W poszczegoélnych analizach danych wykorzystano kvyréznej liczby
uczniow. Puste pola oraz niejednoznaczne zaznaczmitraktowano jako
braki danych. Do analiz wtzono jedynie wyniki uczniéw, ktérych ankiety
nie zawieraty brakéw danych.

Trafno ¢ wewngtrzna

Konfirmacyjnej analizy czynnikowej testigiej trafn@¢ zaprojektowanej
struktury czynnikowej kwestionariusza dokonano przyciu zalecanego do
tego celu przez Konarskiego (2010) programu Liarelersji 8.8 (Joreskog,
Sorbom, du Toit, du Toit, 2000). Weryfikacji poddamodel obejmujcy 37
pozycji: (10 w skali pilné, 9 w skali motywacja wewgtrzna, 8 w skali
motywacja zewetrzna i 10 w skali samdwiadomac). Wyniki potwierdzity
trafnas¢ zaktadanego modelu Chi-Square=2081.15, df=623,
P-value=0.00001, RMSEA=0.053. Wprawdzie istotny ikyntestu



Chi-Kwadrat wskazuje na rozteos¢ pomkdzy modelem zatmnym

a obserwowanym, jednak przy prébie licej 837 przypadkow, istoted

testu Chi-Kwadrat nie jest miarodajnym wski&iem trafnéci modelu.
Uzyskana wart® odpornego na wielkd proby wskanika RMSEA
potwierdza trafn& konstrukcji kwestionariusza.

W skalach: piln&, motywacja wewetrzna i motywacja zewjtrzna
wszystkie pozycje okazalyesistotnie tadowé docelowe czynniki. W skali
samadwiadoma¢ tadunki czynnikowe trzech sfrdd dziesgciu pozycji

okazaly s nieistotne statystycznie na zabmym poziomie (p>0,05).
Uwzgledniajac ten fakt, oraz wyniki opisanej w dalszejegd artykutu

analizy rzetelngéci, zdecydowano wykluczyte pozycje ze skali.

Po wykluczeniu pozycji ponownie przeprowadzono komdécyjra analiz

czynnikows, przy czym tym razem skalsamdwiadomaé stanowito
7 stwierdzé. Redukcja stwierdzenie zmienita jednak znagzo parametrow
dopasowania modelu. Chi-Square=1824.32, df=521,aléew0.00001,
RMSEA=0.055. Poziom RMSEA utrzymatesw okolicy wartdci 0,05

jednak nie zszedt parej tego poziomu stanowgego ortodoksyjm granie

akceptacji dopasowania (Konarski, op cit.). Ostatec przygta struktug

czynnikowy wraz z tadunkami ilustruje potsizy wykressciezkowy.






Trafno$¢ zewrgtrzna

W celu oszacowania traffd zewrgtrznej kwestionariusza sformutowano
szereg hipotez dotyszych zwhzku skal kwestionariusza z innymi
zmiennymi szacowanymi podczas badania.

Gtéwne hipotezy dotyczyly zwrku motywacji z wynikami w nauce.
Zatozono, ze czynnik samokontrola/pildé powinien waza Sig pozytywnie

Z oshgnieciami uczniow, jednak powinien on dyzglednie niezaleny od
oddziatywa szkoly. Tym samym oczekiwano dodatniej korelacji
pilnosci/samokontroli z wynikami zarébwno sprawdzianu, jalegzaminu
gminazjalnego, jednak nie zakladano azku tej skali z EWD. Istnienie
zwiazku z wynikami zateono rownie w odniesieniu do motywaciji
wewretrznej. Z uwagi na mdiwosé ksztattowania tego typu motywacji
przezsrodowisko oprécz korelacji tego czynnika z wynikasprawdzianu
i egzaminu zalono rownie zwiazek motywacji wewegtrznej z EWD.
W przypadku motywacji zevgtrznej zatlgono jedynie istnienie zweku tej
zmiennej z EWD. Oddziatywania szkoty pagapa podatny grunt, powinny
sprzyj& efektom w nauce. Nie sformutowano natomiast hipdityczacych
zwiazku saméwiadomdaci z osignigciami szkolnymi.

W zwiazku z faktemze motywacja stanowi dé wyraznie uzewntrzniajaca
sie cecle zatazylismy jeszcze silniejszy niz faktycznymi osignieciami
uczniow zwiazek skal z ocenami wewtrzszkolnymi. Nauczyciele docegia
mog hie tylko osagniecia, ale rownie starania ucznidéw, czego nie sposob
uwzgkdni¢ podczas egzaminéw zewtrenych.

Sformutowano take hipotezy dotycre zwhzku pomigdzy motywacy
a relacjami pangpymi w klasie. Zateono wptyw relacji na ksztalttowanie
sig zarbwno motywacji wewgirznej, zewrtrznej, jak i saméwiadomaci,
jednak z uwagi na nitiwe oddziatywania zwrotne - dobre relacje sprzyjaj
ciekawdci, a zatem powinny przekiaélssic na podwyszory motywacg
wewrgtrzna, ale obniaja znaczenie spezen zwrotnych, a wic zmniejszaj
motywacg zewretrzna. Zte relacje z uczniami i nauczycielami mog
utrudni& orientowanie € w rzeczywistéci szkolnej, co powinno ujemnie
wptywaé na wynik w skali samaviadomdci.

Na bardziej ogélnym poziomie, bez formulowania spddowych
przewidywa dotyczicych poszczegdlnych skal, zadmo réwnie zwiazek
motywacji z czynnikami zvazanymi zesrodowiskiem rodzinnym i domem
ucznia. Szczegoblne zainteresowanie wzbudzit azek motywacji ze
wskaznikami ukulturowienia, ad wiaczono do ankiety zaczerpte od
Lewickiej (2004) pytanie o liczbposiadanych w domu kgiek.

Korelacje pomidzy zmiennymi, a tate istotndci réznic miedzy grupami

i prezentowane w dalszej @zi pracy wspoéiczynniki rzetelgoi Alfa
Cronbacha dla poszczegolnych skal obliczono przyciu pakietu SPSS
w wersji 17.0. Korelacje Pearsona obliczone na iprd=839 uczniéw,



ktorych osagniecia w nauce udato spofaczy¢ z wynikami kwestionariusza
okazaly st potwierdzg czs¢ hipotez. Istotnie na poziomie p<0,05
korelowaly: wynik egzaminu gimnazjalnego z motywsadgewretrzm
r=0,07, EWD GH z trzema pozostalymi skalami: z @ibia r=0,07
z motywacy wewrgtrzna r=0,07 i z samawiadomdcia r=0,08. Istotna
okazata si rowniez korelacja pomidzy EWD GM a motywaej wewretrzng
r=0,09. Warto zwrodi uwag;, ze cha@ statystycznie istotne korelacje t¢ s
jednak bardzo niskie, co m® wskazywéa albo na nisk site zwiazku
postulowanego w hipotezach, albo na stébmarzdzi pomiaru zmiennych.
Niezalenie jednak od sily zwizku pomedzy wynikami kwestionariusza
a osagnieciami, jego wysipowanie uznanalezy za potwierdzenie trafgoi
prognostycznej kwestionariusza.

Zgodnie z hipotezami oceny wewrzszkolne okazaly sisilniej zwigzane
z wynikami kwestionariusza hioceny oparte 0 egzaminy zeymzne.
W wynikach obliczonych na probie N=903 istotneystgtcznie na poziomie
p<0,05 okazaly si korelacje: oceny z zachowania z p#oa r=0,1;
z motywacy zewretrzna r=0,12; z motywae wewrgtrezrg r=0,13

i z samdwiadomacia r=0,1; oceny z gzyka polskiego z motywag]
zewretrzng r=0,07 i z motywag wewretrzng r=0,06; oceny z matematyki
Z motywacj zewretrzng r=0,05 i z motywagj wewretrzna r=0,06; oceny
Z jezyka obcego z motywagcizewretrzng r=0,06 i z motywagj wewretrzng
r=0,06. Istotny okazat siréwniez zwiazek wynikdw kwestionariusza
z frekwency uczniow na zaciach: z motywag zewretrzna r=0,07;
Z motywacj wewretrzng r=0,06; z samiwiadomacia r=0,08

Z uwagi na poramdkowy charakter pozostatych zmiennych zawartych
w ankiecie dla wychowawcéw obliczono nieparametnyczorelacg
Spearmana tych wynikdw z wynikami kwestionarius¥dyniki analizy
wykonanej na probie N=985 ujawnity ngstijace zwazki opinii nauczycieli
0 uczniach z wynikami kwestionariusza motywacjia@dgaowanie w nauk
okazalo st pozytywnie skorelowane z pildda rho=0,05; motywagj
zewretrzng rho=0,06 i motywagj wewretrzna rho=0,06. Zaangawanie
w zycie klasy z pilnécia rho=0,1; motywag zewretrzna rho=0,13;
motywach wewretrzna  rho=0,11 i samkwiadomacia rho=0,06.
Wyksztalcenie matki okazatoespozytywnie zwizane z pilnécia rho=0,1,
a wyksztalcenie ojca z pil&oia rho=0,09 i saméwiadomdcia rho=0,08.
Poréwnano rowniewyniki dziewcat i chtopcow oraz wyniki uczniéw szkoét
wiejskich i miejskich. We wszystkich skalach dziewta uzyskaty istotnie
na poziomie p<0,05 wypze od chtopcow wyniki. W skali pilgé
t(827)=2,272 p<0,012 chtopcy uzysk&lednio M= 27,8 punktu (SD=8,34),
a dziewcgta M=29,1 punktu (SD=7,99). W skali motywacja zewma
t(846)=1,744 p<0,041 chtopcy uzyskatednio M=30,3 punktu (SD=5,83),
a dziewcgta M=30,9 punktu (SD=5,19). W skali motywacja wewrna
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t(837)=2,724 p<0,004 chiopcy uzyskali M=27,9 punk{®&D=>5,97),
a dziewcgta M=29,0 punktu (SD=5,57). W skali saimsadoma¢
t(838)=2,201 p<0,014 chiopcy uzyskali M=31,2 punk{®&D=4,48),
a dziewcgta M=31,9 punktu (SD=4,36). Podobnie uczniowie &zko
wiejskich uzyskali istotnie wiszy wynik we wszystkich czterech skalach
niz uczniowie szk6t miejskich. W skali piléd t(825)=4,178 p<0,001
uczniowie szkot miejskich uzyskakrednio M= 27,2 punktu (SD=8,37),
a uczniowie szkot wiejskich M=29,5 punktu (SD=7,90) skali motywacja
zewretrzna t(844)=2,071 p<0,039 uczniowie szkdt miejbkiczyskali
srednio M=30,2 punktu (SD=5,71), a uczniowie szkdejskich M=30,9
punktu (SD=5,36). W skali motywacja wegirzna t(792)=2,317 p<0,021
uczniowie szkot miejskich uzyskalirednio M=28,0 punktu (SD=6,12),
a uczniowie szkot wiejskich M=28,9 punktu (SD=548y skali
samawiadoma¢ t(749)=3,582 p<0,001 uczniowie szkot miejskich skalli
srednio M=30,9 punktu (SD=4,88), a uczniowie szkoétiejskich
M=32,0 punktu (SD=3,93).

W celu weryfikacji hipotez dotyezych zwhzku wynikbw w skalach
motywacji uczniébw z jakaia relacji pomgdzy uczestnikamizycia
szkolnego poprosiimy dyrektorow szkot o ocenjakosci relacji pomedzy
nastpujacymi grupami: uczniowie - wychowawca, uczniowieaunzyciele,
rodzice - nauczyciele, uczniowie - uczniowie.c®ézc¢ dyrektoréw ocenita
wszystkie te grupy relacji jako dobre we wszystiitdsach uczestnigeych
w badaniu. Jednak dyrektor jednej szkoly wskazaktearelacje panage
miedzy nauczycielami a rodzicami, dyrektorzy dwochazkskazali klasy,
w ktorych panuy zte relacje pomidzy wychowawg a uczniami
i nauczycielami a uczniami, a dyrektorzy trzech Géziwvskazali klasy,
w ktérych panowaly zie relacje pogdizy uczniami. Uznanae w szkotach,
w ktérych wskazano co najmniej jediklass w ktorej panyj zte relacje,
mozna skontrastowawyniki kwestionariusza w klasach wskazanych jako t
ze ztymi relacjami i w klasach wskazanych jako telabrymi relacjami.
Whbrew oczekiwaniom wykonana zyciem testu T analiza nie wykazata
réznic pod wzgtdemzadnego z poréwnywanych parametrow.

Odmienne wyniki przyniosta analiza wynikow eéegi ankiety uczniow
dotyczcej relacji. Zaobserwowano tu zwek opinii uczniéw dotyccych
relacji w klasie z wynikami dotyazymi ich motywacji. W analizie korelacji
przeprowadzonej na probie N=774 uczniow fakarelacji poméedzy
uczniami a nauczycielami okazata $stotnie na poziomie p<0,05 avziac

z wszystkimi skalami: z pilneia r=0,14; z motywag] wewretrzng r=0,16;
z motywacy zewretrzng r=0,06; z samiwiadomdcia r=0,13, a jaké&t
relacji pomgdzy uczniami w klasie z motywagcjwewrgtrzna r=0,08
iz samdéwiadomdgcia r=0,07. Illd¢ obowazkow pozaszkolnych
utrudniapcych nauk okazata si ujemnie zwazana z pilnécia r=-0,08.
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Nieznacznie wysze, cho w kategoriach statystycznych ciagle bardzo niskie
korelacje pomidzy dwoma kwestionariuszami wypetnianymi przez tych
samych uczniow, magwiaza® si¢ z charakterystyk udzielania odpowiedzi
na pytania ankietowe, a nie z mierzonymi zmiennydakkolwiek brak
potwierdzenia tych wynikéw w ankietach dyrektorétuntaczy¥ mazna
znikomy wiedz dyrektorow szkdét o sytuacji poszczegoélnych klad lu
nieckecia do udzielania szczerych odpowiedzi, azkiu tego, ché
zakladanego w hipotezach, nie ina traktowda jako potwierdzenia
zewretrznej trafndci kwestionariusza.

W ostatniej kolejnéci sprawdzono zwaizek wynikdéw kwestionariusza
motywacji z poziomem ukulturowienia. W badaniactzgmrowadzonych
w Polsce i na Ukrainie Lewicka (op cit.) zaobsenataw wysolg
uzytecznd¢ miary polegajcej na oszacowaniu liczby kgek posiadanych
w domu z aktywnécia obywatelsk. Zdecydowalmy podpé prob
wykorzystania tej miary, jako wskaika ukulturowienia take w naszych
badaniach. Okazalo ¢size szacowana przez uczniéw liczba posiadanych
w domu ksizek w liczacej N=904 oséb prébie okazatag Sstotnie na
poziomie p<0,05 wza¢c z trzema skalami kwestionariusza: motywac]
wewretrzng rho=0,14; z motywagj  zewretrzna rho=0,09

i z saméwiadomacia rho=0,07. Wzgldnie silny w poréwnaniu do innych
obserwowanych w tym badaniu korelacji zmék liczby ksizek

Z motywach wewretrzna wskazuje zaréwno na traffiotej skali, jak i na
mozliwo$¢ stosowania wskaika Lewickiej na miodziey w wieku
gimnazjalnym.

Rzetelnaié¢

W celu obliczenia wspoétczynnika rzetetod przekodowano cztery
odwrotnie wzgtdem skali przeznaczenia zorientowane pozycje. Wseys
te pozycje nate do skali pilng¢. Odwrotne pozycje przekodowano w taki
sposob, ze wartdci maksymalnej 5 przypisano waséo 1, wartdéci 4
przypisano 2, warké 3 pozostawiono niezmienignwartaci 2 przypisano
4, a wartéci 1 przypisano 5. Na tak przygotowanym zbiorze
przeprowadzono analizy.

W skalach motywacja wewtrzna i motywacja zewstrzna osigrety one
zadowalajcy poziom powyej 0,7, a w skali piln&& nawet powyej 0,8.
Jedynie skala samwiadoma@é nie osagreta zaktadanego poziomu
wspotczynnika alfa Cronbacha posey 0,7. W pierwotnej wersji sktadge]
sig z dziestciu pozycji skala ta osgreta wspotczynnik rzetelni alfa
Cronbacha=0,562. Po wyeliminowaniu z tej skali ¢fzgozycji, ktérych
tadunki czynnikowe okazaly i nieistotne statystycznie, wasto ta
przekroczyta wprawdzie poziom 0,6, jednak jednoosdrtej skali uzna
naleey za niezadowalaga. Pomimo to skali samwiadoma¢ nie
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wyeliminowano z kwestionariusza. Szczegotowe patanmoszczegoélnych
skal zaprezentowano w panzej tabeli.

N Alfa Srednia Odchylenie Liczba
Cronbacha standardowe pozycji

Samg@wiadoma¢ 917 0,562 37,49 5,246 10
wstgpna
Samdwiadoma¢ 930 0,601 27,99 4,144 7
ostateczna
Motywacja 936 | 0,754 30,46 5,630 8
zewrgtrzna
Motywacja 918 | 0,748 30,85 6,434 9
wewrgtrzna
Pilnos¢ 915 | 0,824 29,73 8,234 10

4. Dyskusja wynikow

Ostateczna wersja kwestionariusza (umieszczon#&ror@ash internetowych:
www.ptde.org i www.oke.gda.pl) ofia 34 stwierdzenia (10 w skali pilfg

9 w skali motywacja wewgtrzna, 8 w skali motywacja zewtnzna i 7
w skali saméwiadomac¢). Parametry skal uzyskane w badaniu
zaprezentowano w tabeli w punkcie 3, jednak ze gdzgina specyficznie
wiejski i matomiejski profil proby, parametrow tyetie mana uzna nawet
za wstpne przymiarki normalizacji. Mama je potraktowé jako wstpne
normy dla obszaréw matomiejskich i wiejskich, jekraroblem rozktadu
wynikow wykracza poza zatone ramy niniejszego artykutu.
Podsumowujc wyniki przeprowadzonych baflanalezatoby dokona
syntezy mocnych i stabych stron konstruowanegoenaia.

Do mocnych stron kwestionariusza zali€zgalezy samo jego istnienie,
ktére wobec deficytu podobnych nedizi na rynku badapsychologicznych

i pedagogicznych stanotvmoze wart rozwaenia alternatyw dla badaczy
motywacyjnych aspektow funkcjonowania gimnazjalistd Niestety,
narzdzia tego nie mmma traktowd, jako skaczonego i ostatecznie
zweryfikowanego. Przy zadowadapj strukturze czynnikowej, a tak
rzetelngci (z wylczeniem skali samdwiadomdaci, nad ktorej rzetelricia
nalezy dalej pracowd), kwestionariusz uzritanalezy za spojny i adekwatnie
uporzdkowany. Najwaniejszym testem nagdzia jest jednak préba jego
zastosowania a jej porflpos¢ nie mae by jednoznacznie oceniona.
Z jednej strony, wyniki kwestionariusza okazaty siiaza¢ z wigkszacia
zaktadanych czynnikéw, a nieprzewidywane w hipatbzawizki, ktore
zaobserwowadimy, rowniez wydaj sie sensownie wyttumaczalne. Problem
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w tym, ze wszelkie obserwowane korelacje, €hstatystycznie istotne,
a wigc nieprzypadkowe,asbardzo niskie, co znacznie ograniczaziweosc¢
zastosowania nagdzia w praktyce. Bywajac analogii technicznej, moa
powiedzi€, ze stworzylsmy zegar, ktory dobrze mierzy czas, ale nie
pozwala doktadnie okgi¢, ktéra jest godzina. Przyczyn tego problemu nie
mozemy jednak przypisa wytacznie wigciwosciom konstruowanego
narzdzia pomiarowego. Niskie korelacje mogvynika¢ z niewielkiej
doktadndci narzdzi mieracych korelowane z motywagj zmienne.
Hipoteza ta wydaje siwarta wzécia pod uwag szczegdlnie w kontgkie
faktu, ze zwiazek motywacji z ptci i miejscem poteenia szkoly, ktoérych
szacowanie hie wymaga stosowania wsKedw, okazal si silniejszy.
Innym maliwym wyjasnieniem niskich korelacji pomiilzy motywacy

a korelowanymi z i czynnikami jest niska sita wygiujacego me¢dzy tymi
zmiennymi zwazku lub réwnie uzasadniony w kontékie bardziej
jednoznacznych wynikow dotyczacych pici i miejscatopenia szkoty
nieliniowy charakter tego zazku. Te ostatni spekulacje wspiera chioy
klasyczne w psychologii prawo Yerkesa-Dodsona, madeyize poziom
wykonania jest krzywoliniow funkcja poziomu pobudzenia. Przy niskich
wartdsciach pobudzenia, jego wzrost sprzyja wykonanié,may wysokich
obniza poziom wykonania. Przynajmniej w odniesieniu dsiagnie¢
uczniow mana sdzi¢, ze silna motywacja wptywa na nie w odwrotnym
kierunku n# staba. Do zalet kwestionariusza zaliczyalezy fakt, ze jego
wyniki wiaza si¢ ze zmiennymi pochodezymi nie tylko od wypetniajcych
go uczniow, ale tate z ocenami wychowawcow, a t&kz obiektywnymi
whasndgciami uczniow. Obiecary wydaje st rowniez zwiazek mierzonej
kwestionariuszem motywacji z ukulturowieniem szaaoym, rownie daosé¢
obiektywnym wskanikiem, jakim jest liczba posiadanych w domuaksk.
Rozwaajac psychometryczpwartas¢ poszczegolnych skal KMS, za mocne
jego punkty uznanalezy skak pilnosci (samokontroli) oraz skale motywac;ji
zewrgtrznej i wewrtrznej. Najstabsy strora kwestionariusza okazatagsi
skala saméwiadomdaci. By¢ maze mankament ten wynika z braku
informacji na temat aktualnego stanu rozwoju samedomdaci wsrod
gimnazjalistbw. Wydaje si by¢ rozednym, aby w pierwszej kolejdoi
zbadd@ uczniom ich poziom samwiadomdci zanim zacznie siszuka&
jego zwhzku z motywacj szkolrs. Badania nad rozwojem pokazupe
sama@dwiadomda¢ u uczniow szkdt podstawowych koncentruje bardziej
na wykonywaniu i dziataniu a&li na myleniu. W p&nym dziechstwie i na
pocatku wczesnej dorosksi nastpuje wzrost zrénicowania stanéw
umystowych w samopostrzeganiu. Dopiero bycie natt@m przez dtiszy
czas sprzyja wytanianiugiéznorodnych aspektow siebie, takich jak emocje
utajone czy jawne zachowania (Auerbach, Blatt, }]99adanie tej
whlasndgci u gimnazjalistbw kwestionariuszem uznanoazna za swego
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rodzaju arogane¢j Z drugiej strony istotne zazki tej skali z réanymi
zaktadanymi i nieoczekiwanymi zmiennymi uzasadniajaczenie jej do
czynnikbw motywacyjnych zwzanych ze szkat

Dokonanej tu préby syntezy nie nafetraktowa& jako podsumowania
charakterystyki psychometrycznej skaonego kwestionariusza, a raczej
jako relacg z zakdiczonego etapu prac nad kwestionariuszem motywacji,
ktérego przygotowanie wymaga jeszcze dalszych aziakarbwno
konstrukcyjnych/rekonstrukcyjnych, jak i empiryczhy Aby zachci¢
czytelnikbw do waczenia s w te dziatania, zdecydowéty przedstawd
kwestionariusz w obecnej rozwojowej postaci. OcZgiei korzystanie
Z niego w takiej wersji jest nabwe, pamktaé jednak naley o ostranosci
we whnioskowaniu z realizowanych przyzygiu tego narzdzia bada.
Zachkgcamy do korzystania z ud@phionego nargzia, jednoczanie
oczekujc konstruktywnej informacji zwrotnej. Mamy nadziejz KMSG
okaze sk w przyszidci uzyteczny nie tylko dla nas.
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