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Od jakich czynnikéw indywidualnych zalezy edukacyjna
warto$¢ dodana w szkolach wiejskich?

Edukacyjna warto$¢ dodana (EWD) jest miarg skutecznosci procesu ksztal-
cenia realizowanego przez szkole, tzn. wzrostu poziomu umiejetnosci uczniow
dokonanego w trakcie nauki w danej placowce. Na jej uzytecznos¢ w poréwnywa-
niu osiagnie¢ dydaktycznych réznych placéwek zwraca uwage Dolata (2007) oraz
Niemierko (w przygotowaniu).

Jak w przypadku wigkszosci nowych narzedzi diagnostycznych, istnieja
rozbieznosci w pogladach réznych autoréw dotyczacych metod obliczania, tak
réwniez interpretacji EWD. W opracowaniu Pokropka (2007) znalez¢ mozna po-
glad, ze EWD jest czynnikiem charakteryzujacym grupe uczniéw podlegajacych
zblizonym oddziatywaniom dydaktyczno-wychowawczym w ramach szkoty lub
klasy. W odniesieniu do przyrostu kompetencji poszczegolnych uczniéw Pokro-
pek postuguje si¢ terminem relatywnego wskaznika postepu. Takie rozstrzygniecie
ma uzasadnienie funkcjonalne. Gléwna uzytecznoscia EWD jest poréwnywanie
skutecznosci dziatan edukacyjnych szkol. Perspektywa ta implikuje traktowanie
EWD w kategoriach zbiorowych. Postep uczniow jest jednak wynikiem interakeji
oddziatywan dydaktycznych szkoly oraz wlasciwosci odbiorcy tych oddziatywan.
Twierdzenie, ze ten sam nauczyciel pracujacy w jednakowych warunkach moze
z r6znym skutkiem wplywaé na ucznidéw znajdujacych si¢ w tej samej klasie jest
réwnie oczywiste jak twierdzenie, ze stonice §wiecace z jednego punktu na rézne
obiekty powoduje odmienny cien.

Problemem podjetym w tym artykule jest kwestia udzialu zmiennych in-
dywidualnych charakteryzujacych uczniéw w modyfikacji skutecznosci dziatan
edukacyjnych szkoty.

W badaniach stuzacych weryfikacji trafnosci zaproponowanej przez Dolate
metody obliczania EWD Pokropek (op. cit.) wykazal niewielki zwigzek czynnikow
indywidualnych z indywidualnym wskaznikiem postepu dokonanego podczas
nauki w gimnazjum. Sposrod czterech czynnikow ksztattujacych rozwoj uczniow
ze strony domu rodzinnego jedynie kapital kulturowy i ekonomiczny mogly
wyjasnia¢ rozwoj kompetencji uczniéw podczas nauki w gimnazjum. Czynniki
wlaczone do modelu w znacznie wiekszym stopniu wyjasnialy wyniki testu
gimnazjalnego. Poniewaz celem badania Pokropka byla weryfikacja trafnosci
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stosowanej przez niego metody obliczania EWD, analizowal on wplyw zmien-
nych specyficznie zwigzanych z oddziatywaniem domu rodzinnego, tymczasem
roznice indywidualne moga réwniez dotyczy¢ cech temperamentu, osobowosci,
jak rowniez innych, nie zwigzanych z domem rodzinnym, zmiennych modyfiku-
jacych podatnos$¢ na oddzialywania dydaktyczne i wychowawcze. Czynniki takie
moga mie¢ wpltyw na EWD.

Metoda badania

Glownym celem badania, ktére postuzylo odpowiedzi na postawione pytanie,
bylo scharakteryzowanie EWD w wybranych szkotach wiejskich wojewddztwa
pomorskiego. Zastosowane w nim narzedzia nie byly wigc konstruowane pod
katem czynnikéw ksztattujagcych EWD. Ankieta przeprowadzona wsrdd uczniow
umozliwila jednak wyodrebnienie czynnikow nalezacych do trzech waznych
z punktu widzenia problemu badawczego grup:

+ indywidualnego podejscia do nauki,

«  percepgji relacji pomiedzy uczniem a szkolg,

o+ specyficznych uzdolnien w obszarach badanych umiejetnosci.

Czynniki te s3 prawdopodobnymi predyktorami wynikéw szkolnych, przy czym
pierwsze z nich powinny w wigkszym stopniu charakteryzowa¢ indywidualne dzia-
tania zorientowane na edukacje, a drugie dziatania realizowane ze strony szkoty.

Badanie przeprowadzono w 2007 roku w 12 szkolach: 11 wiejskich i jednej
miejskiej. Lacznie wzielo w nim udziat 453 ucznidw, ktorzy przystapili do egza-
minu gimnazjalnego trzy lata po sprawdzianie konczacym szkole podstawows.
Szczegélowa charakterystyka proby oraz opis przebiegu badania zostaly zawarte
w raporcie z badania (Kutajczyk, Przychodzen, 2008). W opisywanych w tym
artykule analizach korzystano z dwoch zrédel danych: wynikéw egzaminow
zewnetrznych, na ktorych podstawie obliczono EWD, oraz przeprowadzonych
wérdd uczniow ankiet dotyczacych ich postaw i opinii wobec szkoty i nauki.

Poniewaz podstawowym celem badania bylo scharakteryzowanie EWD
w szkolach wiejskich, przeprowadzona ankieta miata stuzy¢ jakosciowym ana-
lizom umozliwiajacym opis biorgcych udzial w badaniu szkél. Ankieta zostala
skonstruowana w postaci zestawu stwierdzen dotyczacych réznych obszaréw
funkcjonowania zwigzanego ze szkolg (Kutajczyk, Przychodzen, op. cit.). Pytania
ankiety byly pogrupowane w czgsci dotyczace nastepujacych kwestii:

o klasa (kl)

o szkota (szk)

e nauka (nk)

zajecia poza szkola (zps)

e zainteresowania (zn)

« przygotowanie do egzaminu (pde)

« wrazenia z egzaminu (wze)
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Czynniki uwzglednione jako zmienne potencjalnie wyjasniajace osiagniecia
uczniéw ustalono na podstawie odpowiedzi na pytania dotyczace: klasy, szkoly,
nauki, zaje¢ pozaszkolnych, przygotowania do egzaminu i wrazen z egzaminu,
a takze mocnych stron zwiazanych z najwazniejszymi przedmiotami objetymi
egzaminem gimnazjalnym.

Wyodrebnienie zmiennych niezaleznych (analiza czynnikowa)

Analizy stuzace weryfikacji trafnosci i rzetelnosci skal stuzacych pomiarowi
zmiennych uznanych za predyktory osiggnie¢ uczniéw przeprowadzono na
probie 444 uczniéw 11 szkot wiejskich oraz jednej szkoty miejskiej. Analizy te
przeprowadzono przy uzyciu pakietu SPSS for Windows w wersji 11.5.

W czedci zwigzanej z podejsciem uczniéw do nauki i postrzeganiem relacji
uczen - szkota analizie czynnikowej poddano 39 pozycji ankiety dotyczacych
Kklasy, szkoly, nauki, zaje¢ pozaszkolnych, przygotowania do egzaminu i wrazen
z egzaminu. Wobec wszystkich tych stwierdzen badani ustosunkowywali si¢ na
pieciostopniowej skali Likerta, obejmujacej odpowiedzi: Tak, Raczej tak, Trudno
powiedzie¢, Raczej nie, Nie. Braki danych w odpowiedziach uczniéw uzupel-
niono metodg podstawiania $redniej. Analize przeprowadzono przy zalozeniu
istnienia 6 czynnikéw (pozycje ankiety uwzglednione w analizie nalezaty do jej
szesciu czgéci). Przyporzadkowania pozycji do czynnikéw dokonano przy uzyciu
rotacji varimax minimalizujacej korelacje pomiedzy powstalymi czynnikami.
Zaplanowana w celu ustalenia udziatu poszczegélnych zmiennych w wyjasnianiu
osiaggnie¢ uczniéw analiza regresji wymaga bowiem niezaleznosci wlaczonych do
modelu zmiennych wyjasniajacych.

Wryniki analizy nie pokryly sie z podzialem stwierdzen zastosowanym przy
konstrukeji ankiety. Szes¢ wyodrebnionych czynnikéw pozwolito wyjasnic¢ 42,4%
zmiennosci odpowiedzi na pytania ankiety uwzglednione w analizie. Warto$ci
wlasne tych czynnikéw wyniosty od 1,56 do 6,31. Dwa sposrod stwierdzen,
ktorych najsilniejszy tadunek czynnikowy nie przekraczat poziomu 0,4 odrzuco-
no. Pozostale stwierdzenia przyporzadkowano do skal, do ktérych tadowaly si¢
w najwiekszym stopniu. Dla utworzonych skal obliczono wspélczynniki rzetelno-
$ci alpha Cronbacha. Szczegétowa charakterystyke wynikéw tych analiz zawiera
Tabela 1.
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Tabela 1. Skale ankiety wylonione na podstawie analizy czynnikowej

Pozycja ankiety Cze.;s’c’ Ladqnek
ankiety | czynnikowy
Odrabiam lekcje/uczg si¢ zps 0,75
Czytam lektury szkolne Zps 0,65
— & | Szkoda czasu na nauke, jest wiele ciekawszych zajec nk -0,60
% S | Powtarzatam/fem to, czego uczylismy si¢ na lekcjach pde -0,58
%% Czytam inne ksiazki niz lektury zps 0,56

= Ucze sig, bo jest to sposob na zapewnienie sobie sukcesu nk 0,55
Rozwigzywatam/fem zestawy egzaminacyjne z lat poprzednich pde -0,54
Pomagam rodzicom zps 0,54
Nauczyciele udzielaja wskazowek, jak uczy¢ sie skutecznie szk 0,70
Nauczycie?le interesujg si¢ tym, jak radze sobie ze stawianymi mi sk 0,62

« | wymaganiami

% C”’A Relacje pomigdzy uczniami a nauczycielami s dobre szk 0,62

g% Lubi¢ moja wychowawczynie/mojego wychowawce kl 0,60

C 2| Na zajeciach wykorzystujemy informacje z roznych zrédet szk 0,52
Zdobyta wiedze stosujemy w praktyce szk 0,50
Chetnie chodz¢ do szkoty szk 0,47
Relacje pomiedzy uczniami sg dobre szk 0,68
Mogg liczy¢ na pomoc kolezanek i kolegéw z mojej klasy w nauce Kkl 0,67

| W szkole panuje wladciwa atmosfera szk 0,60

;: S Moge liczyé na pomoc kolezanek i kolegéw z mojej klasy w innych W 0.60

£ ! | sprawach niz nauka ’

=2 — —

S % W szkole czuje si¢ bezpiecznie szk 0,59
Lubie kolezanki i kolegéw z mojej klasy ki 0,59
Wspdlnie planujemy i organizujemy imprezy klasowe kl 0,46
W waznych wydarzeniach klasowych uczestnicza rodzice kl 0,43
Uczenie si¢ sprawia mi przyjemnosc¢ nk 0,41

< 3| Mam trudnosci w nauce nk -0,62

-*é f Uczg sig tylko po to, zeby ukonczy¢ gimnazjum nk -0,53

E\a: Egzamin w czgéci matematyczno-przyrodnicznej byl trudny wze 0,50

© 2| Powodzenie w zyciu w niewielkim stopniu zalezy od wyksztalcenia |  nk -0,50
Egzamin w czgéci humanistycznej byl trudny wze 0,49
Gram w gry komputerowe zps 0,74

i s | Uprawiam sport amatorsko Zps 0,67

% % | Korzystam z komputera w celach edukacyjnych Zps 0,54

§~f: Spotykam si¢ z kolezankami/kolegami Zps 0,47

<< | Jestem chwalony za nauke nk 0,36
Jestem zachecany do nauki nk 0,32
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Szosty z wyodrebnionych czynnikéw obejmowal dwa stwierdzenia dotyczace
czasu przeznaczonego na pisanie poszczegdlnych czesci egzaminu. Zdecydowano
nie uwzglednia¢ tego czynnika w modelu analizy regresji stuzacej odnalezieniu
predyktorow osiagniec uczniow.

Skale zbudowane w oparciu o wyniki analizy czynnikowej utworzono przez
usrednienie odpowiedzi udzielonych przez uczniéw na pozycje ankiety wlaczone
w obreb kazdego z czynnikow. Powstate w ten sposéb skale to:

Pilnos¢ (PIL) - zmienna ta oznacza deklarowane przez ucznia zaangazowa-
nie w realizacje swoich obowigzkéw szkolnych oraz domowych, jest ona nega-
tywnie zwigzana ze sposobami przygotowywania si¢ do egzaminu polegajacymi
na powtarzaniu materialu i rozwigzywaniu zestawdw z lat ubieglych, a takze ze
stopniem zgodnosci z twierdzeniem, ze szkoda czasu na nauke, gdyz jest wiele
ciekawszych zajec.

Profesjonalizm nauczycieli (NPR) - zmienna ta taczy dostrzeganie zaan-
gazowania nauczyciela w indywidualna prace ucznia, dostrzeganie interesujacych
metod pracy nauczyciela z uczniami, a takze pozytywna postawe wobec nauczy-
cieli i szkoly.

Atmosfera w szkole (ATM) - zmienna oznacza zaufanie wobec innych
uczniow z klasy i ze szkoly, pozytywna ocene relacji panujacych miedzy nimi
i ogolnego klimatu spolecznego, a takze dostrzeganie zaangazowania rodzicow
w zycie szkoly.

Motywagcja i aspiracje (MOT) - zmienna ta laczy opinie ze uczenie si¢
sprawia przyjemno$¢, jest wyznacznikiem powodzenia zyciowego i stanowi cel
wykraczajacy poza ukonczenie gimnazjum z pozytywna oceng wlasnych mozliwo-
$ci i przekonaniem, ze egzamin gimnazjalny byl trudny. Jak wykazaly Kutajczyk
i Przychodzen (2008) opinia, Ze egzamin gimnazjalny jest trudny negatywnie
korelowala z wynikami tego egzaminu. Wynika¢ to moze z faktu, Ze uczniowie
zdolniejsi posiadaja wyzsze aspiracje, a tym samym bardziej krytycznie oceniajg
efekty swojej pracy. Taka interpretacja stwierdzen dotyczacych trudnosci egzami-
nu pozwala zinterpretowa¢ ten z pozoru niejednorodny czynnik jako motywacje
i aspiracje uczniow. Warto jednak mie¢ na uwadze fakt, ze wspotczynnik rzetelno-
$ci tej skali nie jest tak wysoki, jak w przypadku trzech pierwszych czynnikéw, co
moze oznacza¢ wewnetrzng ztozono$¢ zastosowanej skali.

Aktywnos$¢ (AKT) - zmienna ta faczy deklaracje badanych o aktywnosci
nie zwigzanej z nauka: korzystaniu z komputera, uprawianiu sportu, Zyciu towa-
rzyskim z przekonaniem, ze jest si¢ chwalonym i zachecanym do nauki. Uznano,
ze spoiwem pozycji wchodzacych w sklad tego czynnika jest pozaedukacyjna
aktywnos¢ uczniéw, jednak podobnie jak w przypadku skali MOT wspoélczynnik
rzetelnosci skali AKT nie przekracza poziomu 0,6, co moze wskazywa¢ na niejed-
norodno$¢ grupy stwierdzen nig objetych.
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Cze$¢ ankiety stuzaca pomiarowi samooceny mocnych stron ucznia zostala
sformulowana w postaci opcji wyboru. Badany uczen zaznaczal przedmioty,
w odniesieniu do ktérych stwierdzenia zawarte w ankiecie uznawat za prawdziwe.
Skala odpowiedzi miata wiec posta¢ dychotomiczng. Przedmioty wymienione
w tej czesci ankiety to: jezyk polski, historia, matematyka, biologia, chemia, fizyka
i astronomia oraz geografia. Uczniowie w odniesieniu do kazdego z tych przed-
miotéw ustosunkowywali si¢ do nastepujacych twierdzen:

o Najczesciej przyjemnos¢ sprawia mi uczenie sie...

o Jestem uzdolniony w dziedzinie...

o Najciekawsze sq dla mnie lekcje...

o Najczesciej rozumiem, co tumaczy nauczyciel na lekcjach...

o Najczesciej zachgca mnie do nauki nauczyciel...

»  Kiedy mam problem z wykonaniem zadania na lekcji, najczesciej napro-

wadza mnie nauczyciel...

o Szczegolnie tatwe sq dla mnie zagadnienia z zakresu...

o Najrzadziej problemy sprawiajg mi prace domowe z...

o Najczesciej za wykonanie zadan domowych chwali mnie nauczyciel...
Przeprowadzona analogicznie jak w przypadku czesci ankiety zwigzanej
z podejéciem uczniéw do nauki i postrzeganiem relacji uczen - szkola analiza
czynnikowa' potwierdzila istnienie czterech czynnikéw uzdolnien uczniéow: hu-
manistycznego (jezyk polski i historia), matematyczno-fizycznego, biologiczno-
chemicznego i geograficznego. W dalszych analizach uwzgledniono jedynie dwie
pierwsze sposrod wymienionych grup przedmiotéw, gdyz tresci dwdch czesci
egzaminu gimnazjalnego w najwiekszym stopniu odnosza si¢ do tych wlasnie
przedmiotéw. Jakkolwiek stwierdzenia 5. i 6. nie odnoszg si¢ do zmiennych, kto-
rych poziom powinny reprezentowac poszukiwane skale, jednak przeprowadzona
na obydwoch skalach analiza rzetelnosci wykazata, ze usunigcie tych pozycji nie
podwyzszy poziomu wspotczynnika alpha Cronbacha. Wspdlczynnik ten w wersji
skali obejmujacej wszystkie pozycje danej czeéci ankiety dla uzdolnien humani-
stycznych wyniost 0,77 a dla uzdolnien matematyczno-fizycznych 0,82. Podobnie
jak w przypadku pieciu wyzej opisanych skal, skale uzdolnien utworzono przez
usrednienie odpowiedzi uczniéw na stwierdzenia dotyczace przedmiotéw wcho-
dzacych w sklad kazdego z czynnikéw. Zaznaczenie pola opcji potraktowano jako
warto$¢ 1, natomiast brak zaznaczenia jako warto$¢ 0. Dwie kolejne zmienne
stanowigce potencjalne predyktory osiagnie¢ ucznidw nazwano uzdolnieniami
humanistycznymi (uzd hum) i uzdolnieniami matematyczno-fizycznymi
(uzd mfi).

! Dychotomiczna skala zastosowana w tej czesci ankiety zostala potraktowana jako krance
wymiaru zgodnoéci z danym twierdzeniem.
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Poniewaz celem przeprowadzonych analiz jest wyciagniecie wnioskéw doty-
czacych szkot wiejskich, analizy stuzace weryfikacji zalozonego modelu udzialu
szkoly w ksztaltowaniu osiggnie¢ uczniow przeprowadzone zostaly wylacznie
w oparciu o wyniki uczniéw jedenastu szkot wiejskich.

Ustalenie prostych zaleznosci (analiza regresji)

Zmienne potencjalnie wyja$niajace osiaggnigcia uczniéw przyporzadkowano do
trzech grup czynnikéw, ktore wedltug przyjetych zalozen wplywaja na osiagniecia
uczniéow i EWD. Do grupy czynnikéw wynikajacych z indywidualnych cech
ucznidw zaliczono trzy zmienne: pilno$¢, motywacje i aspiracje oraz aktywnosc¢.
Do grupy czynnikéw okreslajacych postrzeganie relacji ucznia ze szkolg zaliczono
odbior atmosfery panujacej w szkole i profesjonalizm nauczycieli.
Do grupy czynnikéw zwiazanych ze specyficznymi uzdolnieniami w obszarach
kompetencji objetych egzaminem wlaczono uzdolnienia matematyczno-
fizyczne i uzdolnienia humanistyczne. W celu ustalenia wzglednego udzialu
tych zmiennych w wyjasnianiu osiggnie¢ uczniéw i indywidualnego poziomu
EWD przeprowadzono analizy regresji, dla dwoch grup zmiennych zaleznych:

1. Wartosci EWD (lacznej, matematyczno-przyrodniczej

i humanistycznej)

2. Wynikéw egzaminéw zewnetrznych (czesci matematyczno-fizycznej,
humanistycznej oraz lacznie i sprawdzianu w szostej klasie szkoty
podstawowe;j)

Wszystkie opisane w tym artykule analizy regresji przeprowadzono na probie
383 ucznidw 11 szkot wiejskich, ktorzy wzigli udzial w obydwoch czesciach egzami-
nu oraz wypelnili ankiete. Analiza ta, podobnie jak analizy czynnikowe i rzetelnosci,
zostala przeprowadzona przy pomocy pakietu statystycznego SPSS. Charakterystyke
predyktoréw uwzglednionych w opisywanej analizie zawiera Tabela 2.

Tabela 2. Charakterystyka zmiennych wyjasniajacych (n=383).

PIL | MOT | AKT | NeR | AT™M | o0 | VAD
Srednia 2,06 2,92 2,21 3,88 3,96 0,30 0,21
Odchylenie standardowe 0,74 0,75 0,77 0,69 0,61 0,20 0,19
Mediana 1,88 3 2,17 4 4 0,28 0,17
Dominanta 2 3 2 4 4 0,22 0
Minimum 1 1 1 1 1,13 0 0
Maksimum 5 5 5 5 5 0,94 0,94
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Testy Kolmogorova-Smirnova i Shapiro-Wilka wykazaly, ze rozklady wszystkich
predyktoréw rdznia si¢ istotnie od rozktadu normalnego, jednak z uwagi na
zadowalajacg liczebno$¢ proby zdecydowano przeprowadzi¢ planowang analize
regresji.

Wryniki analizy we wszystkich siedmiu modelach ujawnily istotna na po-
ziomie p<0,01 zalezno$¢ pomiedzy predyktorami a zmiennymi wyjasnianymi.
Wartosci wspoltczynnika regresji R* wskazuja, ze dane zebrane w ankiecie lepiej
wyjasniaja wyniki egzaminéw niz wielkos¢ EWD. Predyktory wiaczone do mode-
lu wyjasniaja w przyblizeniu okofo 20% zmiennosci EWD, 40% zmiennosci wyni-
kéw egzaminu gimnazjalnego i 30% zmiennosci wynikéw sprawdzianu w szkole
podstawowej. Wyniki analizy wariancji testujacej istotno$¢ réznic oczekiwanych
w modelu oraz wspdtczynniki regresji testowanych modeli przedstawia Tabela 3.

Tabela 3. Wariancja wynikow egzaminéw i EWD wyja$niana zmiennymi niezaleznymi

F df istotno§¢ | R?
EWD (ogotem) 12,22 0,19
EWD,,, (czg$¢ matematyczno-przyrodnicza) 13,44 0,20
EWD,_, (czg$¢ humanistyczna) 10,36 0,16
EG (wynik ogélny egzaminu gimnazjalnego) 35,69 7,382 p<0,01  |0,40
EG,,, (wynik czesci matematyczno-przyrodniczej) | 32,51 0,38
EG,,, (wynik czgsci humanistycznej) 31,99 0,37
SP (wyniki sprawdzianu w szkole podstawowej) 21,01 0,28

Zaréwno EWD, jak wyniki sprawdzianu i egzaminu gimnazjalnego
okazaly sie zaleze¢ od zmiennych z wszystkich trzech analizowanych grup.
Wartosci wspotczynnikow beta reprezentujacych wielkos¢ wplywu predyktorow
na zmienng wyjasniang przedstawia Tabela 4.

Tabela 4. Efekty czynnikow indywidualnych na wyniki egzaminéw i EWD

SP EWD | EWD,, | EWD, | EG EG,,, EG,,
PIL -0,01 -0,06 0,04 -0,17 -0,05 0,02 -0,11
MOT -0,32 -0,30 -027 -0,22 -0,41 -0,40 -0,38
AKT -0,12 0,01 0,03 -0,02 -0,09 -0,07 -0,11
NPR -0,15 -0,21 -0,17 -0,18 -0,23 -0,21 -0,21
ATM -0,09 -0,04 -0,03 -0,03 -0,09 -0,08 -0,09
UZD
HUM 0,16 0,03 -0,11 0,17 0,14 0,05 0,22
UZD MFI | 0,22 0,16 0,26 -0,02 0,25 0,32 0,16

Efekty istotne na poziomie p<0,01 zostaly wytluszczone.

114



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

Sposréd czynnikéw charakteryzujacych indywidualne podejécie do nauki
i szkoly najlepszym predyktorem zaréwno EWD, jak i wynikéw egzaminu
gimnazjalnego ogoétem i jego czeéci okazata sic motywacja i aspiracje uczniow.
Jej zwiazek ze zmiennymi zaleznymi jest ujemny, co oznacza, ze wyzszy poziom
deklarowanej przez uczniéw motywacji i aspiracji wigze si¢ z nizszymi wynikami
egzaminu oraz wielkoscia EWD. Podobng ujemng zaleznos¢ zaobserwowano
pomiedzy deklarowang pilnoscig uczniow a wynikiem cze$ci humanistycznej
egzaminu gimnazjalnego oraz EWD dotyczacg umiejetnosci humanistycznych.
Pilno$¢ uczniéw nie ma jednak zwigzku z wynikami egzaminu ani z EWD do-
tyczaca umiejetnosci matematyczno-przyrodniczych. Pozaszkolna aktywnos¢
uczniéw nie wplywa na wyniki EWD, wiaze si¢ jednak odwrotnie z wynikami
egzaminéw z wyjatkiem cze$ci matematyczno-przyrodniczej. Oznacza to, ze
uczniowie deklarujacy aktywno$¢ sportowa i towarzyska, korzystanie z kompute-
ra oraz podleganie zewnetrznym zachetom do nauki uzyskali nizsze wyniki testu
niz uczniowie deklarujacy niski poziom tej zmienne;.

W grupie czynnikéw dotyczacych relacji pomiedzy uczniem a szkolg za-
réwno EWD, jak i wyniki egzaminéw zewnetrznych zaleza od profesjonalizmu
nauczycieli i nie zalezg od oceny atmosfery panujacej w szkole. Zalezno$¢ pomig-
dzy profesjonalizmem nauczycieli a osiggnigciami uczniéw i EWD ma réwniez
charakter ujemny, co oznacza, ze im wyzszy poziom profesjonalizmu nauczycieli
w ocenie uczniéw, tym nizsze wyniki egzaminu oraz EWD.

Wyjasnianiu zmiennych zaleznych stuzy¢ moga réwniez informacje o uzdol-
nieniach uczniéw. EWD laczna oraz w czgsci matematyczno-przyrodniczej,
wyniki sprawdzianu w szkole podstawowej, egzaminu gimnazjalnego ogoétem
i w obydwdch zakresach oddzielnie pozytywnie wigza si¢ z uzdolnieniami ma-
tematyczno-fizycznymi uczniéw. Uzdolnienia matematyczno-fizyczne nie majg
jednak zwigzku z EWD dotyczaca kompetencji humanistycznych. Uzdolnienia
humanistyczne okazaly si¢ pozytywnie zwigzane z wynikami testu humanistycz-
nego, jak réwniez z wynikiem ogélnym egzaminu gimnazjalnego i sprawdzianu
w szkole podstawowej. Nie wiazaly si¢ jednak z wynikiem czgéci matematycz-
no-przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego. Pozytywny zwigzek dotyczy uzdol-
nien humanistycznych oraz EWD w zakresie umiejetnosci humanistycznych.
Odwrotny kierunek charakteryzuje relacje pomiedzy uzdolnieniami humanistycz-
nymi i EWD dotyczaca kompetencji matematyczno-przyrodniczych. Uczniowie,
ktorzy deklarowali, ze jezyk polski i historia sg ich mocnymi stronami w mniejszym
stopniu od uczniéw nie uznajacych tych przedmiotdw za swoje mocne strony roz-
wingli podczas nauki w gimnazjum swoje kompetencje matematyczno-przyrodni-
cze. Ogdlny wskaznik EWD nie mial zwigzku z uzdolnieniami humanistycznymi.

Podsumowujac wyniki przeprowadzonej analizy, mozna stwierdzi¢, ze
czynniki charakteryzujace uczniow w wigkszosci podobnie wigzg si¢ z EWD, jak
z samymi wynikami egzaminéw. Jednakowy (pod wzgledem kierunku, ale stabszy
dla EWD) wplyw na zmienne zalezne zaobserwowano w przypadku deklarowa-
nej przez uczniéw pilnosci, profesjonalizmu nauczycieli, motywacji i aspiracji
uczniow. Jednakowy brak oddziatywania zaobserwowano w przypadku atmosfery
panujacej w szkole, ktora nie miala wplywu ani na EWD, ani na wyniki egzami-
noéw zewnetrznych.
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Deklarowane uzdolnienia uczniéw pozwalaja przewidywa¢ wyniki testu i EWD
dotyczace obszaru umiejetnosci zwigzanych z uzdolnieniami, a wigc osoby de-
klarujace wyzszy poziom uzdolnien humanistycznych uzyskaly wyzsze wyniki
egzaminu w czesci humanistycznej i wigkszy przyrost osiagnie¢ humanistycznych
podczas nauki w gimnazjum, a uczniowie deklarujacy wyzszy poziom uzdolnien
matematyczno-fizycznych, uzyskali wyzsze wyniki w czg$ci matematyczno-
przyrodniczej egzaminu gimnazjalnego i wyzszy wzrost umiejetnosci w zakresie
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych. Uzdolnienia matematyczno-fizycz-
ne wiaza sie ponadto z wysokim ogélnym wynikiem egzaminu i ogélng EWD
dotyczacg okresu nauki w gimnazjum.

Roéznice wptywu zmiennych niezaleznych na wyniki egzaminéw i wielko$¢
EWD dotycza aktywnosci pozaszkolnej uczniéw i obszaréw ich uzdolnien.
Aktywno$¢ pozaszkolna wigze sie z nizszymi wynikami sprawdzianu w szkole
podstawowej, wynikami egzaminu gimnazjalnego: ogélnymi i jego czesci huma-
nistycznej, ale nie ma zwigzku z EWD w zadnym z analizowanych obszaréw.

Odmienny wplyw specyficznych uzdolnien na wynik egzaminu i EWD dotyczy
przede wszystkim uzdolnien w dziedzinie jezyka polskiego i historii, ktdre nie maja
zwigzku z wynikami cze$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu gimnazjal-
nego, jednak negatywnie wiaza sic z EWD dotyczacy tego obszaru umiejetnosci.
Uzdolnienia humanistyczne wigzg sie jednak z wyzszym wynikiem ogdlnym eg-
zaminu gimnazjalnego i nie maja zwigzku z ogolnym wskaznikiem EWD. Uzdol-
nienia w zakresie matematyczno-fizycznym wiaza si¢ z wyzszym wynikiem czesci
humanistycznej egzaminu, jednak nie majg zwigzku z EWD w tym obszarze.

Podobienstwo wplywu predyktoréw na wynik testu i wielkos¢ EWD
moze wynika¢ z matematycznego zwigzku miar tych zmiennych zaleznych.
Upraszczajac wzor, w oparciu o ktory obliczono EWD, mozna stwierdzi¢, ze
jej wielko$¢ jest rowna wynikowi egzaminu gimnazjalnego pomniejszonemu
o wynik sprawdzianu konczacego szkole podstawowa. Ujmujac to w terminologii
statystycznej, wariancja EWD jest suma wariancji wynikéw sprawdzianu i wa-
riancji wynikéw egzaminu gimnazjalnego. Cze$¢ wariancji EWD zawsze mozna
wiec wyjasni¢ wynikami sprawdzianu w szkole podstawowej, a czes¢ wynikami
egzaminu gimnazjalnego. Problemem pozostaje kwestia, czy jest to wasnie czgs¢
zalezna od predyktoréw istotnie wptywajacych na EWD. Udzielenie odpowiedzi
na to pytanie wymaga rozdzielenia wptywu predyktoréw na czes¢ odpowiedzial-
na za wyniki egzaminu i czg§¢ odpowiedzialng za EWD. Dokonanie takiego
rozdzialu jest technicznie mozliwe w analizie regresji obejmujacej cala strukture
wzajemnych wplywow analizowanych zmiennych.
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Pelny model wyjasniania osiagnie¢ uczniow

Relacje pomiedzy wynikiem sprawdzianu, wynikiem egzaminu gimnazjalnego
i EWD s stosunkowo fatwe do scharakteryzowania ze wzgledu na chronologie
wystepowania. Poziom umiejetnosci ucznia na poczatku nauki reprezentowany
wynikiem sprawdzianu w szkole podstawowej wzrasta na skutek podejmowanych
w gimnazjum dzialan edukacyjnych i ujawnia si¢ na egzaminie koncowym jako
suma poziomu poczatkowego i przyrostu jego osiagnie¢. Na wszystkie skladowe
tego modelu mogg oddzialywa¢ czynniki indywidualne, relacyjne i specyficzne
uzdolnienia ucznia. Twierdzenie to z pozoru nie przystaje do zwigzku pomiedzy
relacjg uczen-gimnazjum, a wynikami sprawdzianu poprzedzajacego rozpoczecie
w nim nauki. Relacja pomiedzy szkola a uczniem nie powinna mie¢ zwiazku
z poziomem kompetencji przed podjeciem edukacji w tej szkole. Twierdzenie to
jest jednak prawdziwe tylko przy zalozeniu, ze relacja uczen-szkota ma charakter
bezwzgledny i nie zalezy od wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych ucznia, co
byloby ewidentnym naduzyciem. Nalezy przyjaé, ze wczesniejsze relacje ucznia
ze szkotami stanowig punkt odniesienia dla dokonania oceny relacji aktualnej.
W takim ukladzie mozna oczekiwa¢ zwigzku pomiedzy aktualng relacja uczen-
szkola, a jego osiggnigciami przed rozpoczeciem w niej nauki. Pefen teoretyczny
model relacji migedzy predyktorami a poziomem kompetencji uczniéw i ich
przyrostem spowodowanym dziataniami szkoly ilustruje Rysunek 1.

Rysunek 1. Pelny model wplywu czynnikéw indywidualnych na kompetencje uczniow
i ich przyrost spowodowany dzialaniami szkoly
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Model ten zaklada, ze efektem edukacji w szkole jest poziom umiejetnosci ucznia
mierzony wynikiem egzaminu konczacego te szkole. Poziom ten zalezy bezpo-
$rednio od zmiennych indywidualnych charakteryzujacych ucznia, jak réwniez
od skutecznosci pracy szkoty. Skutecznos¢ dzialan szkoty zalezy jednak rowniez
od zmiennych indywidualnych charakteryzujacych ucznia, a takze od poziomu
kompetencji charakteryzujacego ucznia przed rozpoczeciem edukacji. Podobnie
jednak, jak w przypadku kompetencji po zakonczeniu edukacji i skutecznosci
dziatan szkoty, poziom kompetencji ucznia przed rozpoczeciem nauki zalezy od
zmiennych indywidualnych.

Analiza regresji przeprowadzona w pelnym modelu uwzgledniajacym wplyw
zmiennych niezaleznych na trzy powigzane ze soba czynniki pozwala ustali¢ ktore
z efektow oddzialywania zmiennych niezaleznych na poziom umiejetnosci pod
koniec nauki w gimnazjum wynikajg z bezposredniego zwiazku pomiedzy dang
cechg ucznia a poziomem jego kompetencji, a ktore posredniczone s3 innymi
zmiennymi zaleznymi od tej cechy. Dla przykladu, jesli poziom kompetencji
humanistycznych jest negatywnie zwigzany z pilnoscia, mozna sprawdzié, czy
wynika to z faktu, ze uczniowie pilni stabiej poradzili sobie z rozwigzaniem testu
humanistycznego, czy z faktu, ze uczniowie pilni w mniejszym stopniu skorzystali
z edukacyjnych dziatan szkoly.

Analize regresji dla wielu zmiennych zaleznych umozliwia technika mode-
lowania réwnan strukturalnych. Przeprowadzenie analizy dla pelnego opisanego
tutaj modelu przy przyjetej metodzie obliczania EWD jest jednak niemozliwe,
gdyz cala wariancje wynikéw egzaminu gimnazjalnego mozna wyjasni¢ wyni-
kami sprawdzianu oraz EWD. W celu okreslenia, czy obserwowane zaleznosci
majg charakter bezposredni, przeprowadzono dwie analizy regresji dla modeli
z dwiema zmiennymi zaleznymi. W pierwszym testowi poddano posredniczaca
role EWD w ksztaltowaniu poziomu umiejetnosci po zakonczeniu gimnazjum.
W drugim testowano po$redniczaca role wstepnego poziomu umiejetnosci
uczniow w ksztaltowaniu EWD. Dwuzmiennowa analize regresji przeprowadzono
przy uzyciu pakietu statystycznego do modelowania rownan strukturalnych Lisrel
w wersji 8.80 (Joreskog, Sorbom, 2006).

Zgodnie z oczekiwaniami, wsrdd predyktoréw wyniku egzaminu gimnazjal-
nego najsilniejszym okazata si¢ EWD. W czgéci matematyczno-przyrodniczej
wielko$¢ efektu EWD na wyniki testu wyniosta 0,57, w czesci humanistycznej
0,49, a w sumarycznym wyniku egzaminu gimnazjalnego 0,45. Wszystkie te
efekty okazaly sig istotne statystycznie na poziomie p<0,01. Efekt ten okazal si¢
posredniczy¢ w wyjasnianiu wynikéw egzaminu przez niektdre spos$réd zmien-
nych indywidualnych. Zestawienie udziatu efektéw bezposrednich i posrednich
w ksztaltowaniu calkowitego efektu regresji ustalonego we wcze$niejszej analizie
prezentuje Tabela 5.
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Tabela 5. Bezpos$rednie i po$rednie efekty zmiennych indywidualnych na wyniki
egzaminu gimnazjalnego

Efekty na zmienne zalezne (wyniki egzaminu gimnazjalnego):
EG EGGM EGGH

) Zmi'enne _g . . g . 5 g . .
1ndyw1dualne \8 .§ ; \8 ,§ g \8 ,§ §

S £ 8 3 & E 3 = E

) o )
pil -0,02 | -0,03 -0,05 -0,01 0,03 0,02 -0,03 | -0,08 | -0,11
mot -0,28 -0,13 -0,41 -0,25 -0,15 -0,40 -0,27 -0,11 -0,38
akt -0,10 0,00 -0,09 | -0,09 0,02 -0,07 | -0,10 | -0,01 | -0,11
npr -0,13 | -0,10 | -0,23 -0,12 -0,10 -0,21 -0,13 | -0,09 | -0,21
atm -0,08 -0,02 -0,09 -0,07 -0,02 -0,08 -0,07 -0,02 -0,09
uzd hum 0,13 0,01 0,14 0,11 -0,06 0,05 0,14 0,09 0,22
uzd mfi 0,18 0,07 0,26 0,17 0,14 0,32 0,17 -0,01 0,16

Efekty istotne na poziomie p<0,01 zostaly wyttuszczone.

Wsréd czynnikéow zwigzanych z indywidualnym podejsciem ucznia do
nauki i szkoty zmienna motywacja i aspiracje wptywa na wyniki testu dwiema
drogami zaréwno bezposrednio, jak i za posrednictwem EWD. W obydwoch
przypadkach wplyw ten ma jednakowy ujemny kierunek. Wptyw aktywnosci
na wyniki testu okazal si¢ wptywem bezposrednim i dzialajacym w odniesie-
niu do wszystkich trzech zmiennych zaleznych. Brak istotnosci catkowitego
efektu aktywnoéci na wyniki czgéci matematyczno-przyrodniczej egzaminu
wyjasnia wplyw stabego i nieistotnego efektu posredniego o przeciwnym znaku.
Efekt ten okazal si¢ wystarczajaco silny, aby znies¢ istotnos¢ catkowitego efektu
aktywnosci na wyniki egzaminu. Wplyw pilnosci na wyniki cz¢dci humanistycz-
nej testu okazal si¢ w catosci zaposredniczony przez EWD.

Wsréd czynnikéw zwiazanych z relacjami pomiedzy uczniem a szkolg, zmien-
na atmosfera okazala si¢ nie mie¢ ani bezposredniego, ani posredniego zwiazku
z wynikami egzaminu gimnazjalnego. Profesjonalizm nauczycieli podobnie jak
motywacja i aspiracje jednokierunkowo wyjasnia wyniki testu dwiema drogami
zar6wno bezposérednio, jak i za posrednictwem EWD.

Interesujace obserwacje dotycza réwniez udzialu uzdolnien uczniéw
w wyjasnianiu wynikéw testu gimnazjalnego. Uzdolnienia w dziedzinie,
ktorej dotycza badane testem umiejetnosci wplywaja na wyniki testu
zaréwno bezposrednio, jak za posrednictwem EWD. Podobnie obiema drogami
na wynik ogolny testu wplywa poziom uzdolnien matematyczno-fizycznych.
Uzdolnienia humanistyczne na wynik ogélny egzaminu wplywaja jedynie
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bezposrednio, podobnie jak bezposrednio wplywaja uzdolnienia matematyczno-
fizyczne na wynik czesci humanistycznej egzaminu. Uzdolnienia humanistyczne
wplywaja na  wyniki cze$ci  matematyczno-przyrodniczej  egzaminu
dwukierunkowo. Bezposrednio pozytywnie, to znaczy im wyzszy poziom
tych umiejetnosci uczen posiadal, tym wyzszy uzyskal wynik testu. Natomiast
z posrednictwem EWD okazaly sie dziata¢ odwrotnie. To znaczy - im wyzszy
poziom uzdolnien humanistycznych deklarowat uczen, tym nizsze bylo jego EWD
w cze$ci matematyczno fizycznej, a to przektadalo sie na nizszy wynik koncowy
egzaminu. Brak tego efektu w poprzedniej analizie jest wiec wynikiem zniesienia
si¢ dwoch efektow o przeciwnych kierunkach: bezposredniego i posredniego.

Analiza udziatu wstgpnego poziomu kompetencji w wyjasnianiu EWD wyka-
zala, ze wysoki poziom kompetencji ucznidw na poczatku edukacji pozwala ocze-
kiwa¢ wzglednie niskiego przyrostu kompetencji podczas nauki w gimnazjum.
Standaryzowany wspofczynnik beta tego efektu wynosi -0,12 i jest istotny na
poziomie p<0,01. Warto zauwazy¢, ze wynik sprawdzianu w szkole podstawowe;j
jest stabszym predyktorem EWD, niz pozostale zmienne istotnie wptywajace na
przyrost umiejetnosci podczas nauki w gimnazjum. Bezposrednie i posrednie
efekty zmiennych indywidualnych na EWD przedstawia Tabela 6.

Tabela 6. Bezpos$rednie i posrednie efekty zmiennych indywidualnych na EWD

Zmienne indywidualne (niezalezne):
Efekty
pil mot akt npr atm uzd hum | uzd mfi
bezposredni -0,07 -0,34 -0,01 -0,23 -0,05 0,05 0,18
pos$redni 0,00 0,04 0,01 0,02 0,01 -0,02 -0,03
caltkowity -0,07 -0,30 0,01 -0,21 -0,04 0,03 0,16

Efekty istotne na poziomie p<0,01 zostaly wytluszczone.

Sposrod zmiennych charakteryzujacych indywidualny stosunek uczniow
wzgledem szkoly i nauki, motywacja wptywa na EWD zaréwno bezposrednio,
jak posrednio, przy czym negatywny bezposredni wplyw wskazuje, ze uczniowie
deklarujacy silng motywacje do nauki w mniejszym stopniu rozwineli si¢ podczas
nauki w gimnazjum od ucznidw deklarujacych niski poziom motywacji, natomiast
pozytywny wplyw zaposredniczony wstepnym poziomem kompetencji wskazuje,
ze osoby deklarujace silng motywacje¢ do nauki, uzyskiwaly wiekszy przyrost
kompetencji podczas nauki w gimnazjum. Poniewaz wplyw motywacji posredni-
czony wstepnym poziomem kompetencji jest blisko dziesieciokrotnie stabszy od
wplywu bezposredniego, nie ma on wielkiego znaczenia dla catkowitego wptywu
deklarowanej motywacji na poziom EWD.

W3srdd czynnikow zwigzanych z relacja uczen-szkola profesjonalizm nauczycieli
wyjasnia poziom EWD bez posrednictwa wstepnego poziomu kompetencji uczniow.

120



Uczenie sig i egzamin w oczach nauczyciela

Wsrod czynnikéw zwigzanych ze specyficznymi zdolnosciami uzdolnienia
matematyczno-fizyczne, podobnie jak profesjonalizm nauczycieli, wyznaczaja
poziom EWD bez posrednictwa wstepnego poziomu kompetencji mierzonego
sprawdzianem w szkole podstawowej.

Dyskusja wynikéw i wnioski

Wryniki przeprowadzonych analiz wspierajg tez¢ Pokropka, ze czynniki in-
dywidualne w wigkszym stopniu ksztaltuja wyniki egzaminu gimnazjalnego niz
EWD. Nalezy jednak stwierdzi¢, ze cho¢ w mniejszym stopniu, EWD réwniez
zalezy od zmiennych nalezacych do wszystkich trzech grup. Odgrywa tez ona
posredniczacg role we wplywie wigkszosci tych zmiennych na wyniki egzaminu.
W przypadku zmiennych charakteryzujacych podejscie ucznia do nauki oraz jego
relacje ze szkolg, kierunek tego wplywu jest do$¢ zaskakujacy.

W obszarze indywidualnego podejscia do nauki najistotniejszym czynnikiem
okazala sie motywacja i aspiracje uczniow. Zmienna ta negatywnie wigze
sie zaréwno z wynikami egzaminéw zewnetrznych, jak i z EWD, jednak co
ciekawe, o ile mozna stwierdzi¢, ze bezposrednio wysoka motywacja i aspiracje
w samoocenie ucznia obniza EWD, przy uwzglednieniu wyjsciowego poziomu
umiejetnodci ucznia, efekt ten si¢ odwraca. Inaczej méwigc, uczniowie zmoty-
wowani podczas nauki w gimnazjum rozwijaja swoje umiejetnosci w wiekszym
stopniu, jesli na wstepie przejawiali stosunkowo niski ich poziom lub uczniowie
o niskiej motywacji nie rozwijaja swych umiejetnosci, jesli na wstepie ich poziom
byl wzglednie wysoki. Odwrdcenia efektu nie zaobserwowano jednak w odnie-
sieniu do posrednictwa EWD w ksztaltowaniu wyniku egzaminu gimnazjalnego.
Uczniowie zmotywowani uzyskiwali nizsze wyniki tego egzaminu, co wynikato
zar6wno z niezaleznego od EWD zwigzku pomiedzy motywacjq i aspiracjami
a egzaminem, jak i z faktu, ze uczniowie zmotywowani i o wysokich aspiracjach
osiagali nizszag EWD. Interpretacje tego faktu utrudnia zfozonos¢ i stosunkowo
niska rzetelnos¢ skali pomiaru aspiracji i motywacji. Skala ta skupila pozycje an-
kiety wskazujace na dostrzeganie korzysci z nauki z pozycjami wskazujacymi na
oceng stopnia trudnosci egzaminu gimnazjalnego jako wysoki. Sredni poziom tej
zmiennej w badanej probie mieci si¢ nieznacznie ponizej srodka skali, co stanowi
stosunkowo wysoki wynik w grupie czynnikow charakteryzujacych indywidualne
podejscie do nauki, jednak cala ta grupa zmiennych uzyskata stosunkowo niskie
wyniki w poréwnaniu z ocenami relacji uczen-szkota.

Wynik ten mozna zinterpretowa¢ na dwa sposoby. Czynnik okreslony
jako motywacja i aspiracje jest czynnikiem najbardziej podatnym na blad
pomiaru spowodowany potrzeba pozytywnej autoprezentacji respondentdw.
Mozliwe zatem, ze jego ujemny zwiazek z osiagnieciami wyjasnia uwiktana wen
zmienno$¢ zwigzana z potrzeba ksztaltowania wlasnego wizerunku. Ujemny
zwigzek potrzeby aprobaty spotecznej z osiagnieciami nie jest juz tak zaskakujacy,
jak ujemny zwigzek motywacji z osiggnigciami.

Druga z interpretacji tego wyniku odwoluje si¢ do prawa Yerkesa-Dodsona,
zgodnie z ktérym optymalny dla efektéw dzialania poziom aktywacji, ktora jest
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bezposrednia pochodna motywacji znajduje sie posrodku. Osoby zbyt stabo
zmotywowane dzialajg nieefektywnie z powodu braku zaangazowania, natomiast
osoby zbyt silnie zmotywowane dzialajg nieefektywnie ze wzgledu na zakldcajacy
stres. Akceptacja tej interpretacji nakazuje przyjac, ze optymalny dla efektywnej
nauki punkt motywacji i aspiracji mierzonej zastosowang skala, znajduje si¢
w poblizu jej dolnego kranca. Co bynajmniej nie oznacza, ze niska motywacja
sprzyja efektywnej nauce, gdyz zastosowana skala w zaden sposob nie zostala
wystandaryzowana.

Dwuskiadnikowa droga oddzialywania motywacji i aspiracji na wyniki testu
gimnazjalnego oraz fakt odwrécenia kierunku wplywu tej zmiennej na EWD za
posrednictwem wstepnego poziomu umiejetnosci uczniéw wskazuje, ze wplyw
motywacji na kompetencje i na EWD maja dwa rézne zrédla. Prawdopodobny
mechanizm wplywu motywacji na kompetencje zwiazany jest z uwiklang w skale
motywacji samooceng i potrzebg autoprezentacji, gdyz jest to zmienna wzglednie
stabilna. Natomiast wpltyw motywacji na EWD wynika z poziomu stresu. Warto
zwrdci¢ uwage, ze umysl pracujagcy w warunkach stresu mniej trwale koduje
informacje.

Drugg ze zmiennych charakteryzujacych indywidualne podejscie do nauki,
ktéra wplywa na EWD, cho¢ tylko w obszarze umiejetnosci humanistycznych,
jest pilnos¢. Jest ona jedyna zmienng, ktéra w wigkszym stopniu wiaze sie
z przyrostem umiejetnosci niz z wynikiem egzaminu gimnazjalnego. Mozna
stwierdzi¢, ze $ciezka wplywu pilnosci na wynik egzaminu w catosci posredni-
czony jest EWD. Co ciekawe, podobnie jak w przypadku motywacji i aspiracji
obserwowane wplywy pilnosci maja charakter ujemny, co wskazuje, ze uczniowie
okreslajacy siebie jako pilnych, uzyskiwali podczas nauki w gimnazjum nizszy
przyrost umiejetnosci niz uczniowie, ktérzy nisko plasowali si¢ w skali pilnosci.
Wyjasnienie tego zwiazku posredniczaca rola potrzeby pozytywnej autoprezenta-
cji jest mniej prawdopodobne niz w przypadku motywacji i aspiracji, gdyz cho¢
uczniowie potrzebujacy aprobaty moga réwnie czesto niestusznie przypisywac
sobie pilnos¢, jak motywacje do nauki, jednak wowczas zwiazek ten powinien do-
tyczy¢ przede wszystkim wyniku ogdlnego. Tymczasem pilnos¢ jest specyficznie
zwigzana z EWD w czg$ci humanistycznej.

Wyniki egzaminu gimnazjalnego wyjasnia réwniez pozaedukacyjna
aktywnos$¢ ucznidw, jednak w tym efekcie nie bierze udzialu EWD. Ujemny
wplyw aktywnosci pozaedukacyjnej z wynikami egzaminu jest tez znacznie
blizszy oczekiwaniom. Wskazuje on, iz poswigcanie czasu na inne czynnosci, niz
przygotowywanie si¢ do egzaminu prowadzi do nizszych wynikow tego egzaminu,
jednak nie wptywa na przyrost umiejetnosci podczas nauki w gimnazjum.

Czynniki zwiazane z relacja pomiedzy uczniem a szkola podzieli¢ mozna na
relacje uczen - inni uczniowie i uczen - nauczyciele. Ta pierwsza nie ma zwigzku
ani z wynikami egzamindw, ani z EWD. Ta druga, nazwana profesjonalizmem
nauczycieli, ujemnie wplywa zaréwno na wyniki egzaminéw zewnetrznych,
jak ina EWD. EWD posredniczy tez w cze$ci wptywu profesjonalizmu nauczycieli
na wyniki egzaminu gimnazjalnego, ale we wplywie profesjonalizmu nauczycieli
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na EWD nie po$redniczy wstepny poziom umiejetnosci ucznidw mierzony wyni-
kiem sprawdzianu w szkole podstawowej. Kierunek zwiazku tej zmiennej z wyni-
kami ucznidw jest réwnie zaskakujacy, jak w przypadku motywacji i aspiracji oraz
pilnosci. Mozliwe jest wprawdzie wyjasnienie, ze dobre relacje pomigdzy uczniem
a nauczycielem budowane sg przez zainteresowanie ze strony tego drugiego, a na-
uczyciele w wiekszym stopniu interesujg si¢ uczniami stabszymi i wymagajacymi
pomocy. Interpretacja taka blizsza jest jednak sferze ideatow niz realiow, przeczy
jej réwniez brak przyrostu umiejetnosci tych uczniéw mierzonego EWD.

Generalnie ujemny kierunek zwiazku wszystkich opisanych wyzej predyk-
toréw z wynikami uczniow budzi zastanowienie. Interpretujac go, nalezy mie¢
na wzgledzie fakt, Ze miary zmiennych niezaleznych zbudowane zostaly ad hoc
na potrzeby przeprowadzonej analizy i szczegdlnie ich trafnos¢ powinna by¢
traktowana z duza doza krytycyzmu.

Pewne watpliwosci budzi réwniez uklad skali Likerta zastosowanej w ankie-
cie. Skale odpowiedzi ulozone byly od Zgadzam sie, znajdujacego sie w lewym jej
krancu do Nie zgadzam sig, znajdujacego si¢ w prawym krancu. Jest to uktad dos¢
nietypowy, co przy powszechnym zjawisku nieuwagi przy czytaniu instrukcji,
moze prowadzi¢ do udzielania przez respondentéw odwrotnych odpowiedzi.

Jesli uznaé trafnos¢ i rzetelnos$¢ zastosowanych skal za zadowalajaca, nalezy
pamietaé, ze wyniki ankiety ilustruja obraz rzeczywistosci widziany oczami ucznia
i modyfikowany jego wiedzg oraz posiadanymi schematami. Profesjonalizm nauczy-
cieli nie jest zatem obiektywna oceng ich pracy, ale jej percepcja ze strony uczniow,
ktdra z kolei moze by¢ zaburzona czynnikami takimi, jak postawa wzgledem szkoty,
tatwos¢ stawianych przez nig zadan, czy chocby kontekst szkoly podstawowe;.
Podobne ograniczenia dotycza réwniez pozostatych skal poddanych analizie.

Wyniki dotyczace wplywu specyficznych uzdolnien albo przekonania
o wlasnych specyficznych uzdolnieniach nie sg juz tak zaskakujace. Postrzeganie
dziedziny jako swej mocnej strony pozwala oczekiwa¢ zaréwno wysokiego przy-
rostu umiejetnoséci zwigzanych z ta dziedzing podczas nauki w gimnazjum, jak
tez wysokiego wyniku egzaminu gimnazjalnego. Przy czym wynik egzaminu jest
pochodng zaréwno przyrostu umiejetnosci, jak i bezposrednia pochodna wyso-
kiej oceny wtasnych specyficznych uzdolnien. W podobny sposob wysoka ocena
wlasnych umiejetnosci dotyczacych matematyki oraz fizyki i astronomii wigze
si¢ z ogolnymi osiggnigciami uczniéw zaréwno bezposrednio na egzaminach, jak
i podczas nauki w gimnazjum. Efekt ten mozna wytlumaczy¢ zwigzkiem wyma-
ganej w tych przedmiotach umiejetnosci abstrakcyjnego myslenia z czynnikiem
inteligencji ogdlnej, ktéry generalnie sprzyja zarowno nabywaniu wiedzy, jak i jej
stosowaniu w praktyce, np. podczas rozwigzywania zadan egzaminacyjnych.

Zwigzki o charakterze specyficznym mozna wyjasni¢ adekwatng ocena
dokonang post factum. Uczniowie, ktorzy w trakcie edukacji gimnazjalnej roz-
wingli swoje umiejetnosci w dziedzinie jezyka polskiego i historii, wskazali te
przedmioty jako swoje mocne strony. Podobnie uczniowie, ktérzy rozwineli swoje
umiejetnosci w dziedzinie matematyki oraz fizyki i astronomii, te przedmioty
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wskazali jako swoje mocne strony. Jednocze$nie potencjal intelektualny zwiazany
z predyspozycja do nauk $cistych ulatwil ogoélne skorzystanie z edukacji prowa-
dzonej w ramach gimnazjum.

Interesujace sa rowniez pozostale zwigzki oceny wlasnych umiejetnosci
z wynikami gimnazjalistow. Wysoka ocena wlasnych uzdolnien humanistycznych
okazala si¢ pozytywnie bezposrednio zwiazana z wynikiem w cze$ci matematycz-
no-przyrodniczej egzaminu, jednak jej negatywny zwigzek z EWD dotyczaca tego
obszaru umiejetnosci spowodowat rowniez negatywny posredni wptyw uzdolnien
humanistycznych na wynik cze$ci matematyczno-przyrodniczej egzaminu.
Wplyw samooceny uzdolnienn matematyczno-fizycznych na wynik czesci humani-
stycznej okazal si¢ pozytywny, jednak uzdolnienia te nie wigzaly sie z przyrostem
umiejetnosci humanistycznych podczas uczenia si¢ w gimnazjum i nie wyjasnialy
wyniku tej czesci egzaminu gimnazjalnego droga posredniczong przez EWD.
Obserwacje te wyjasni¢ mozna kompensacyjnym charakterem zainteresowan
ucznidow. Uczniowie mniej uzdolnieni w dziedzinach $cistych, mogli wzglednie
fatwo przenies¢ swoje zainteresowania na obszar humanistyczny, przeniesienie
zainteresowania uczniow nie obdarzonych talentem humanistycznym na nauki
$ciste okazalo si¢ jednak niemozliwe.

Podsumowujac wyniki przeprowadzonych analiz w kontekscie postawionego
problemu badawczego, nalezy stwierdzi¢, ze EWD w szkolach wiejskich uzalez-
nione jest od czynnikéw indywidualnych i cho¢ zwigzek ten pozostaje stabszy od
bezposredniej zaleznosci pomiedzy czynnikami indywidualnymi a poziomem
umiejetnosci po zakonczeniu nauki traktowanym bezwzglednie, ma on znaczenie
w kontekscie wyjasniania wplywu dziatan szkoly na umiejetnosci konczacych ja
uczniow.

Interesujace pozostaja przyczyny zaobserwowanego kierunku zaleznosci, jak
réwniez uniwersalno$¢ tych zjawisk. W ich odnalezieniu pomocne moga okaza¢
si¢ prowadzone wlasnie badania dotyczagce EWD w szkotach miejskich.
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